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известны во всем мире своей географической точностью. Литографированные, а не напечатанные — цвета не выцветают. Более крупные и лучшие карты за эту цену, чем может предоставить любой конкурент.

ОТПРАВЛЯЕТСЯ НА УСЛОВИЯХ ОДОБРЕНИЯ

Наши карты и глобусы доказывают свое превосходство. Мы отправляем товары на условиях одобрения. Изучите их, сравните с другими и верните любые или все за наш счет, если они вас не устроят.

ПЯТЬ ПОЛНЫХ СЕРИЙ (135 различных карт), а также ПЯТЬ размеров ГЛОБУСОВ ВО ВСЕХ стилях крепления

Самый большой ассортимент из всех публикуемых, включающий все: от самых дешевых из точных до лучших из созданных. За нашими изданиями стоит опыт восьмидесяти лет совершенства в создании карт.

Закажите прекрасный 88-страничный каталог


А. ДЖ. Найстром и Ко.

Единственные агенты в США




Лейк-стрит, 86–88
ЧИКАГО








История Запада в ее многочисленных аспектах

ИСТОРИЯ ДОЛИНЫ МИСИСИПИ И КРАЕВЕДЕНИЕ В ЧАСТНОСТИ
АМЕРИКАНСКИЕ ИНДЕЙЦЫ


Книги по вышеуказанным темам оперативно поставляются

Книжный магазин «The Torch Press Book Shop», Сидар-Рапидс, Айова

Каталоги высылаются по запросу








Краткие обзоры по истории Ньютона и Трита

Составители: Чарльз Бертрам Ньютон, бакалавр гуманитарных наук, заведующий кафедрой истории в Лоуренсвиллской школе, и Эдвард Брайант Трит, магистр гуманитарных наук, преподаватель Лоуренсвиллской школы.


ИСТОРИЯ АМЕРИКИ
ИСТОРИЯ АНГЛИИ


ИСТОРИЯ ГРЕЦИИ
ИСТОРИЯ РИМА




Price, each, 25 cents
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Эти исторические обзоры помогают преподавателю раскрыть предмет как единое целое и сфокусировать его так, чтобы картина стала четкой и яркой в сознании ученика. Благодаря их использованию выдающиеся деятели и более мелкие детали, множество воспоминаний и впечатлений будут зафиксированы и закреплены в надлежащей перспективе. В каждом буклете в хронологическом порядке приведены краткие резюме ведущих фактов и событий, причем при изложении материала простота поиска информации повсеместно считалась первостепенной задачей. В указателе сражения, законы и войны сгруппированы хронологически под соответствующими заголовками, а также в обычном алфавитном порядке. Ближе к концу каждого тома приведено пятьдесят типичных вопросов, выбранных из недавних вступительных экзаменов в ведущие колледжи и предназначенных для практики в искусстве формулирования ответов.

АМЕРИКАН КНИ КИМПЭНИ (AMERICAN BOOK COMPANY)

Нью-Йорк
Цинциннати
Чикаго
Бостон








Внимание преподавателей

ПРИВЛЕКАЕТСЯ К ЦЕННОСТИ

рекламы в «Журнале учителя истории»

Этот журнал не просто выписывают — его читают, и читают внимательно. Он оформлен просто, но эффектно одним из лучших печатников страны. Его реклама хорошо сверстана и четко выделяется на странице.

Потребности преподавателей многочисленны. Через Журнал вы можете охватить больше преподавателей истории, чем любым другим способом.

Нужны ли вам вышедшие из печати книги или карты?
Хотите ли вы приобрести подержанные тома?
Хотите ли вы избавиться от библиотеки или дубликатов?
Нужна ли вам новая должность?
Нужен ли вам новый помощник в школе?
Требуется ли вам информация по определенной теме истории или генеалогии?
Ищете ли вы рукописи определенного характера или авторства?







ТОГДА ВОСПОЛЬЗУЙТЕСЬ

рекламными полосами «Журнала учителя истории»
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Учебные программы по истории

АВТОР: УОЛТЕР Л. ФЛЕМИНГ, ПРОФЕССОР ИСТОРИИ УНИВЕРСИТЕТА ШТАТА ЛУИЗИАНА.

Хорошо составленная учебная программа (силлабус) представляет собой полезное пособие для преподавателя и студента, изучающего историю в старших классах средней школы, а иногда и на младших курсах колледжа. Хороший силлабус обычно содержит не только план основных тем в упорядоченной последовательности с пронумерованными разделами и отступами, указывающими на значимость тем и их взаимосвязь, но и точные или относительно полные ссылки на лучшую литературу для чтения по каждому важному вопросу. Полный силлабус должен также содержать списки дополнительных тем для самостоятельной работы или для продвинутых студентов с соответствующими ссылками на необходимую литературу для проработки этого дополнительного материала. В силлабусах, предназначенных для использования в средних школах и на младших курсах колледжей, обычно содержатся ссылки на хорошие исторические карты и атласы, а также рекомендации по работе с картами, списки исторических иллюстраций и других наглядных материалов, советы преподавателям и учащимся, а также «проблемные вопросы» или «задачи».

Среди опубликованных учебных программ, предназначенных для работы в средней школе, можно выделить следующие: «Учебная программа по истории для средних школ» (Ассоциация учителей истории Новой Англии, издательство Д. К. Хит), разделенная на четыре части: древняя история, средневековая и новая история, история Англии и история США — с полными списками литературы и оценкой процентной значимости каждого раздела курса; «Учебная программа по истории и обществознанию» Департамента образования штата Нью-Йорк, представляющая собой небольшую модификацию программы Новой Англии, в которой опущены библиографии; «Краткие обзоры и очерки древней, средневековой и новой истории» Ледбеттера (Гинн и Ко), основанные на текстах Майерса, с хорошими планами, несколькими удачно подобранными ссылками и весьма качественными «очерками» или «проблемными вопросами». Несколько издательств учебников по истории выпустили обзоры или методические пособия в дополнение к ним. Лучшими из них для школьного использования являются «Преподавание американской истории» и т. д., изданные Апплтоном в дополнение к текстам двадцатого века. Департамент образования штата Нью-Йорк подготовил ряд обзоров по специальным областям истории, все из которых полезны для преподавателей, а некоторые могут с успехом применяться в классах средних школ и колледжей. Почти все учебные программы по истории для школ следуют делению предмета на периоды, рекомендованному Комитетом семи.

Заслуживают внимания несколько опубликованных планов для использования на занятиях в колледжах. Среди них: «Силлабус эпох истории» Шеперда, используемый на занятиях первого курса в Колумбийском университете; два учебных плана, используемых для той же цели в Дартмутском колледже; «Силлабус средневековой истории» Манро и Селлери и «Американская колониальная история» Эймса (Пенсильванский университет); «Пособия для учителей» Шелдона (Хит); силлабусы Отделения внешкольного образования Колумбийского университета (Нью-Йорк), особенно те, которые подготовлены профессорами Шепердом, Шотвеллом и Бирдом; а также силлабусы Отделения внешкольного образования Чикагского университета, которые очень полезны для изучения коротких периодов. Все эти пособия можно приобрести через книготорговцев, а также получить множество других, изданных частным образом. Ибо почти каждый компетентный преподаватель истории в колледжах и университетах обнаружил, что в какой-то части его работы отсутствует надлежащий путеводитель, и для восполнения этого пробела составил собственный силлабус.

Всеобщее использование в средних школах хороших учебных программ, таких как нью-йоркские или новоанглийские планы с их полезными рекомендациями относительно ключевых вопросов, пропорций и методов, способствует повышению стандартов, унификации объема и качества исторических изысканий, а также внедрению качественных методов преподавания.

Сторонники силлабуса могут сказать в пользу его использования гораздо больше. Они утверждают, что он служит путеводителем по учебе, по работе с текстом, по использованию справочных материалов, по правильному разделению предмета; что он является хорошей основой для классного обсуждения, опроса и экзамена; и что он удерживает тематическую работу от появления запутанных результатов и т. д. Будет ли силлабус выполнять все это — сомнительно, но то, что он является ценным подспорьем, несомненно. Когда невозможно найти удовлетворительный учебник, единственное, что может сделать преподаватель (поскольку лекции для незрелых студентов исключены), — это составить силлабус или раздобыть хороший, составленный кем-то другим. Этот план необходим для того, чтобы придать курсу пропорциональность, связность и организацию. Составляя собственный силлабус, преподаватель может обеспечить должное внимание к тем пунктам, которые, по его мнению, заслуживают подчеркивания, и имеет в своем плане четкий план предстоящей работы — то, чего не предлагают многие учебники.

Имея перед глазами учебную программу, студент будет видеть предмет в его надлежащих пропорциях; он не заблудится в массе деталей, которые неизбежно загромождают даже лучшие книги, но с этим путеводителем по самому главному он сможет собирать информацию из прочитанного, из объяснительных лекций и т. д. и организовывать ее вокруг каркаса силлабуса. Зная, что именно он ищет, имея более определенную цель, чем тот, кто отрабатывает задание «прочитать следующие пятнадцать страниц», он может добиться более удовлетворительных результатов.

Для молодого студента ценно не только наличие логически упорядоченных основных тем и их правильная взаимосвязь, но и практика сбора и организации информации, полученной из разных авторитетных источников, которая будет способствовать развитию привычки к сравнению, в некоторой степени усовершенствует суждения и поможет развитию критического мышления. Старая система использования одного учебника с опросами «наизусть», хотя и давала точную информацию, этого не делала.

В старших классах средней школы и на младших курсах колледжа учебную программу следует использовать в тесной связи с текстом или текстами, обращаясь к другим авторитетным источникам за альтернативными точками зрения, дополнительной информацией или совершенно новым материалом. Ни одно обычное пособие не охватывает все разделы дисциплины, которые, по мнению преподавателя, должны быть рассмотрены; в то время как силлабус, основанный на нескольких текстах, намечает более исчерпывающий план, чем когда-либо предлагал отдельный учебник. Пропорции, соблюдаемые в силлабусе, могут исправить учебник, который является слишком пространным, перегруженным деталями или чрезмерно сжатым.

Для занятий, в ходе которых история изучается тематическим методом, силлабус является прекрасным средством объединения работы, придания ей связности и четкой формы. Силлабус — это нечто большее, чем просто перечень тем; он призван показать взаимосвязи, преодолеть разрыв между одной крупной темой и другой. Силлабус не должен предлагать слишком много тем: чем меньше и крупнее темы, тем свободнее студент может структурировать свою информацию по каждой из них, в то время как слишком детальный анализ делает работу утомительной и мешает студенту проявить оригинальность в компоновке своего материала.

В своей работе в школе и колледже я находил силлабус полезным не только в классах, использующих учебники, но и в более продвинутых классах, не имеющих обязательных учебников. Я предпочитаю составлять планы самостоятельно, но нахожу, что опубликованные учебные программы дают ценные подсказки. При выдаче классного задания учащимся задается определенное количество тем в качестве урока. Каждый отдельный ученик обязан проработать одну тему для получения дополнительного материала. Студенты читают учебник и рекомендованную справочную литературу по каждой теме, собирают информацию в тетради, а затем готовы к опросу, обсуждению или докладу в классе. По меньшей мере раз в месяц я даю своим классам список «проблемных вопросов» или «очерков», аналогичных тем, что содержатся в «Обзорах» Ледбеттера и «Греции» и «Риме» Ботсфорда. Проработка этих пособий побуждает студента усваивать полученную информацию и видеть предмет в различных аспектах, а также способствует предотвращению поверхностного отношения к силлабусу.




Примерный перечень учебных программ по истории

Нижеследующий перечень названий не претендует на исчерпывающую полноту. Он был составлен на основе заметок нескольких редакторов Журнала с целью предоставить своевременное дополнение к статье проф. Флеминга.

В ближайшем будущем предполагается опубликовать более обширную библиографию тех учебных программ, которые в настоящее время находятся в печати и продаются для общего пользования. Дополнения и исправления можно присылать ответственному редактору или Говарду М. Стукерту (Пенсильванский университет, Филадельфия).

Преимущественно для занятий в колледжах.

Алворд, К. В., и Паэтоу, Л. Джи. — «Силлабус средневековой европейской истории» (с четвертого по шестнадцатый век). Шампейн, шт. Иллинойс, Д. Х. Ллойд.

Эймс, Г. В. — «Силлабус политической и институциональной истории Америки в период колоний и революции». Филадельфия, Кафедра истории Пенсильванского университета, 1 долл.

Берр, Дж. Л. — «Очерки исследований по истории средних веков с рекомендациями источников знаний». Итака, шт. Нью-Йорк, Кафедра истории Корнеллского университета.

Ченнинг, Э., и Харт, А. Б. — «Руководство по изучению американской истории», Бостон, Гинн и Ко.

Кабберли, Э. П. — «Силлабус лекций по истории образования» с многочисленными репродукциями старинных гравюр. Нью-Йорк, Макмиллан Ко.

Доу, Э. В. — «Очерки и ссылки для вводного курса европейской истории с третьего по тринадцатый век». Ан-Арбор, Джордж Уор.

Фиш, Карл. — «Силлабус по истории Соединенных Штатов». Мадисон, шт. Висконсин.

Фостер, Х. Д., и Фей, С. Б. — «Силлабус континентальной европейской истории». Гановер, шт. Нью-Гэмпшир, Дартмутский колледж.

Харт, А. Б. — «Справочник по истории, дипломатии и управлению Соединенных Штатов». Кембридж, шт. Массачусетс.

Хаскинс, К. Х. — «Темы и ссылки для курса истории I (Средние века)». Кембридж, Гарвардский университет.

Лингельбах, В. Э. — «Силлабус по истории Европы в XIX веке». Кафедра истории Пенсильванского университета, 60 центов.

Манро, Д. К., и Селлери, Г. — «Силлабус средневековой истории». Кафедра истории Пенсильванского университета. 1 долл.

Ричардсон, О. Х., Форд, Дж. С., и Дерфи, Э. Л. — «Силлабус континентальной европейской истории от падения Рима до 1870 г.» Бостон, Гинн и Ко.
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Историческая лаборатория [1]

АВТОР: ПРОФЕССОР УИЛЬЯМ МАКДОНАЛЬД, БРАУНСКИЙ УНИВЕРСИТЕТ.

Банальным кажется утверждение, что условия, которые должны считаться незаменимыми для правильного изучения предмета и которые, следовательно, должны предоставляться как само собой разумеющееся, подобно методам преподавания, должны определяться природой самого предмета, или, иными словами, характером материала, с которым он имеет дело; однако диспропорция в оснащении различных отраслей обучения и исследований, которую обычно можно наблюдать даже в лучших и самых богатых американских колледжах и университетах, свидетельствует о том, что, по крайней мере в отношении так называемых «гуманитарных дисциплин», общепринятым считается мнение, будто не требуется почти никакого оборудования, за исключением скромного укрытия от непогоды и достаточного количества мест для сидения учащихся.

Ни один человек, близко знакомый с «инфраструктурой» типичного американского университета, не испытает недостатка в ярких и даже болезненных примерах неравномерного распределения материального оснащения. Говоря в целом, кафедры физических, естественных наук и инженерного дела не испытывают серьезного дефицита первичных удобств, которых требует характер их работы. За последние двадцать лет на эти факультеты рекойлилось богатство государства и частных лиц, в то время как не одно учебное заведение, подстегиваемое спросом на «практичность» и «эффективность», дошло до того, что стало расходовать свой основной капитал для обеспечения недостающего. Наши учебные заведения изобилуют удачно спроектированными лабораторными зданиями для физики, химии, биологии и инженерии, в которых имеются не только лекционные аудитории для различных преподавателей и лаборатории для студентов младших и старших курсов, но также частные лаборатории и кабинеты для профессоров, выставочные и фотолаборатории, библиотеки, шкафчики для одежды и другие специальные помещения. Сами комнаты обычно хорошо укомплектованы аппаратурой и материалами, распределенными и выделенными в соответствии с количеством студентов и исследователей и пополняемыми за счет регулярных ассигнований и как нечто само собой разумеющееся по мере роста числа пользователей. Для здания обычно имеется специальный вахтер или смотритель, а часто и один или несколько квалифицированных сотрудников, регулярно занятых изготовлением или ремонтом аппаратуры, подготовкой образцов или расходных материалов либо уходом за ними, и тому подобным. Давно уже стало предметом всеобщего наблюдения, что стоимость содержания научных кафедр университета или даже небольшого колледжа несоизмерима со стоимостью других учебных кафедр, что руководящие советы покрывают ее с сравнительной готовностью и что на это часто идут, надо сказать прямо, ценой прискорбного и систематического скупердяйства в других направлениях. При прочих равных условиях ни один ученый в настоящее время даже не стал бы рассматривать предложение занять должность в учебном заведении, которое не может позволить себе предоставить ему все это, и научный мир не стал бы считать преподавание в не оснащенном должным образом учебном заведении стоящим дела.

Однако когда мы обращаемся к тем другим отраслям знаний, которые все еще милостиво именуются «гуманитарными дисциплинами» — дисциплинам, которые, как нам до сих пор говорят старшекурсники и ораторы на церемониях вручения дипломов, охватывают предметы, представляющие наибольший интерес для человека, — материальное оснащение обычно настолько разнится, что это кажется почти нелепым. Кто из тех тысяч людей, которых ежегодно принуждают или умоляют испить из глубоких колодцев литературы, истории или философии в наших американских колледжах и университетах, не сможет вспомнить унылые аудитории, их голые и грязные стены, оживленные в лучшем случае несколькими старыми картами или пара выцветших фотографий в тяжелых деревянных рамах, полы, которые подметают раз в неделю и моют раз в семестр, резные стулья и скамьи, покрытую меловой пылью возвышенность для преподавателя и его стол, а также слежавшийся воздух, в атмосфере которых в большинстве подобных заведений протекает повседневная жизнь академической культуры? В то время как преподавателю естественных наук без возражений выделяют лекционную аудиторию исключительно для его кафедры, преподаватель языка, истории или экономики должен, как правило, делить свои скромные помещения с коллегами, чьим главным инструментом являются книги, и обязан незамедлительно освобождать помещение, чтобы уступить место следующему занятию в следующий час. Многие средние школы заботятся о своих учителях лучше; поистине, лучшие из наших современных средних школ, учитывая уровень их работы, предлагают несравненно превосходящие условия для работы на этих кафедрах, чем средний колледж или университет.

Широко распространенное и угнетающее состояние дел во всех упомянутых дисциплинах в целом не отменяет того частного примера, который я хотел бы использовать в данный момент, а именно примера, предоставляемого историей и связанными с ней дисциплинами политических и социальных наук, а также политической экономии. Применяя критерий того, что оснащение кафедры должно определяться характером материала, с которым она имеет дело, очевидно, что перед нами предмет, материальной основой для работы студента в котором служат печатные издания в различных формах, рукописи, карты и диаграммы, картины и слепки, а также подлинные исторические объекты или репродукции. Там, где химик использует книги и аппаратуру, студент-историк использует книги и другой материал в качестве аппаратуры. Для современного изучения истории, даже элементарного характера, человек должен иметь возможность изучать не только отдельные книги, которые можно получить в библиотеке и неторопливо прочитать дома, но и расширенные комплекты и собрания книг и документов, причем в условиях, которые позволяли бы проводить сравнения, делать заметки и использовать тома в непосредственной работе в аудитории. Для подготовки карт и диаграмм требуются такие удобства в виде столов и инструментов, которыми студент вряд ли может обладать в собственной комнате; в особенности же необходима просторная площадь для постоянного размещения настенных карт, диаграмм, картин и иллюстративных материалов, таких как монеты, слепки и модели, если необходимо обеспечить активное использование подобных вспомогательных средств.

Знакомство со значительным числом колледжей и университетов, больших и малых, в нашей стране не позволяет обнаружить сколько-нибудь заметного числа тех, где материальное оснащение кафедры истории продвинулось бы далеко за рамки грубых начинаний. За столь редкими исключениями, что их почти можно пересчитать по пальцам, самое щедрое обеспечение — всегда за исключением общей библиотеки учебного заведения — не идет дальше использования (преимущественно совместно с другими несвязанными кафедрами) одной или нескольких лекционных аудиторий; «семинарской комнаты», обставленной столом и несколькими стульями и вмещающей те случайные книжные находки, которые удалось собрать благодаря стараниям преподавателей или периодической щедрости дарителей, подкрепленные поступлениями из основной библиотеки; и, возможно, кабинета, который часто делят между собой все сотрудники кафедры и куда студенты могут приходить для консультаций. Если же, что случается редко, кафедра и располагает достаточным запасом карт, их зачастую приходится хранить в каком-нибудь укромном месте и переносить из комнаты в комнату по мере необходимости; а столы и инструменты для вычерчивания карт и схем отсутствуют почти всегда. Сколь ни скудно подобное оснащение, некоторые из наших ведущих учебных заведений не имеют даже этого. Если верно, особенно среди юношества, то, что интерес студентов к литературе, истории и философии в последние годы заметно снизился, не кроется ли часть причины не в изначально большей привлекательности смешивания химикатов или препарирования кошек и птиц, а в крайней скудости и убожестве помещений, в которых студентам-гуманитариям обычно предлагают вести свою работу? Если профессора истории слишком сильно скатились до чтения лекций вместо преподавания, не объясняется ли это отчасти неспособностью университета предоставить даже способнейшим из них условия для чего-то иного?

Я осмеливаюсь предложить следующее в качестве минимального оснащения исторической кафедры в университете или крупном колледже. Во-первых, две или более подходящие лекционные аудитории с просторным пространством для классной доски, стойками или шкафами для карт, книжными полками, а также проектором и экраном. Эти комнаты должны примыкать к другим помещениям кафедры и быть зарезервированы исключительно для ее нужд. Пора создать условия, при которых профессор мог бы повесить карту, не снимая ее в конце академического часа. Во-вторых, совмещенная семинарская комната и библиотека, доступная для самостоятельной работы, когда она не используется в качестве аудитории; оборудованная, подобно лекционному залу, достаточным пространством для доски и карт и вмещающая постоянную библиотеку дубликатов, подкрепляемую временными поступлениями из главной библиотеки, которые могут потребоваться в тот или иной момент. В число предметов обстановки этой комнаты должно входить достаточное количество небольших столов для размещения каждого отдельного студента, а также картотечные шкафы для фотографий, карточек, вырезок из газет и временных заметок. Для надзора за этим помещением должен быть выделен специальный сотрудник, предпочтительно квалифицированный библиотечный работник, подчиненный как библиотекарю университета, так и заведующему кафедрой. В-третьих, помещение для вычерчивания карт и создания схем, снабженное столами и чертежными инструментами. В-четвертых, помещение для работы на пишущей машинке, укомплектованное аппаратами для использования преподавателями и студентами. В-пятых, отдельные служебные кабинеты для преподавателей.

Сколь сложным ни покажется такое обустройство помещений преподавателю, который сегодня, подобно странствующему студенту Средневековья, читает лекции везде, где удается найти пустую комнату, оно тем не менее скромнее того, что обычно выделяется химику или физику. Из всех бед, которые выявила современная критика колледжа, ни одна не является столь серьезной, как беда расточительства. Преподаватель истории, который в условиях, типичных для большинства американских высших учебных заведений, стал бы обучать своему предмету так, как ему хотелось бы и как, он знает, должно его преподавать, тратил бы на бесполезную механическую рутину больше часов, чем на чтение лекций. Большинство учебных заведений с достаточным эндаументом, чтобы заслужить место в «списке Карнеги», перестали ожидать этого расточительства от профессоров естественных наук, и нет никаких причин, по которым время профессора истории, политологии или политической экономии не должно считаться столь же ценным. Если бы под влиянием всеобщего требования хотя бы минимума того, что причитается по праву, руководящие инстанции всех наших университетов удалось заставить осознать, что план города Рима и карта Северной Америки издательства Рэнд-МакНэлли — недостаточное оснащение для преподавания современной истории и дипломатии, можно было бы смотреть в будущее с новой надеждой.

Из многочисленных преимуществ для преподавания и изучения истории, которых можно было бы ожидать от всеобщего предоставления описанных здесь условий — экономии физических сил, более точного изучения текстов, улучшения навыков ведения записей и обращения с материалом, более широкого использования книг и иллюстративных пособий, обязательного для всех вычерчивания карт и многих других — одно заслуживает особого упоминания, выходящего за рамки беглого упоминания. Я имею в виду изменение, которому тем самым будет способствовать укоренившееся представление о характере и функции университетской библиотеки. За исключением лишь тех случаев, которые подтверждают правило, наши библиотеки поддерживаются и управляются из предположения, что одного экземпляра книги достаточно для нужд всего учебного заведения, и что каждый, у кого есть повод воспользоваться книгой, должен искать ее в главном или центральном хранилище. Однако очевидно, что везде, где книги составляют фундаментальный материал для изучения и, в силу природы самого дела, дешевые репринты избранных текстов или несколько дубликатов недорогих изданий не смогут помочь, библиотеке требуется столько экземпляров книги, сколько кафедр используют ее; и что если при наличии лишь одного доступного экземпляра каждый вынужден обращаться в центральную библиотеку, противоречащие и часто несовмистимые требования различных кафедр представляют собой одно из самых серьезных препятствий на пути развития правильных методов преподавания по нелабораторным предметам. Ни одну современную кафедру биологии не просят обходиться одним микроскопом, да к тому же еще устаревшего образца и в дурном состоянии. Научная аппаратура по всем направлениям свободно дублируется как нечто само собой разумеющееся, причем достаточность запаса нередко используется в качестве рекламного довода для привлечения студентов; хотя на самом деле потребность в дублирующей аппаратуре едва ли больше, чем потребность в дублирующих книгах. Практические соображения, конечно, будут препятствовать масштабному дублированию крупных или дорогостоящих книжных серий, но умножение числа экземпляров далеко за пределы того, что принято сейчас, и их распределение по различным кафедрам, испытывающим в них постоянную необходимость, — это те потребности, которые необходимо удовлетворить, если мы хотим покончить с расточительством.

Я надеюсь, что не совершаю ошибки, предполагая, будто при наличии описанных здесь исторических лабораторий университеты немедленно начнут производить историков. Я не выступаю за применение специфических методов какой-либо науки к изучению истории. Но студент-историк, подобно ученому-естественнику, должен собирать и классифицировать свой материал, исследовать и критиковать свои источники, сравнивать и взвешивать свои авторитеты, а также изучать место действия (locale). Что может дать ему правильное оснащение, так это не интеллектуальную мощь и проницательность великого историка-беллетриста, а возможность выполнять обязательную работу студента в наилучших условиях и под эффективным руководством, вместо того чтобы делать ее, как это слишком часто случается в наши дни, в крайне неблагоприятных условиях. То, что предоставление такого оснащения также побудит преподавателя к более убедительной презентации предмета своей аудитории и позволит ему оживить и возвысить кафедру, которая, особенно в нашей стране, слишком часто воспринимается как слабо связанная с текущими человеческими интересами, — не последнее из его достоинств.




Организация урока-опроса

АВТОР: НОРМАН МАКЛАРЕН ТРЕНХОЛМ, ПРОФЕССОР МЕТОДИКИ ПРЕПОДАВАНИЯ ИСТОРИИ, ШКОЛА ОБРАЗОВАНИЯ УНИВЕРСИТЕТА МИССУРИ.

Важность урока-опроса.

Самым жизненно важным моментом в преподавании истории является опрос, ибо сколь бы хорошо ни подготовился преподаватель по содержанию предмета или сколь бы прекрасно ни была распланирована область изучения, слабая работа в классе будет означать общий провал. Причину этого нетрудно обнаружить: урок-опрос представляет собой ту часть работы преподавателя, в которой устанавливаются самые тесные связи с сознанием учеников, и превыше всего важно, чтобы преподаватели осознавали это и максимально использовали свои возможности для направления и руководства мыслями и учебой учащихся. Слишком часто опрос превращается в простое повторение фактов из учебника, плохо организованное и поданное в неинтересной и неубедительной форме. История, преподавание которой ведется без понимания и энтузиазма и без надлежащей организации предметного материала, лучше бы вообще не преподавалась, так как это приводит к неприясти и презрению к предмету как к не более чем каталогу бессмысленных имен, дат и событий. И все же как мало преподавателей истории осознают свою возможность сделать так, чтобы история означала нечто большее. Как часто приходится видеть даже благонамеренных преподавателей, плетущихся по одной и той же старой колее, мучительно вытягивающих несвязанные факты из мальчиков и девочек, делающих акцент на внешних событиях и пренебрегающих тем, что лежит в основе, задающих прямые вопросы и получающих ответы «да» и «нет», при этом в целом пребывающих в уверенности, что они хорошие преподаватели истории и выполняют свою миссию в жизни. Урок-опрос, проводимый таким преподавателем, обычно начинается с резкого вопроса по заданному на этот день материалу и, вероятно, заканчивается внезапно по звуку предупреждающего звонка, причем спешное задание на следующий день дается в тот момент, когда класс готовится уходить. Все важные качества хорошего урока-опроса — связь с уроком предыдущего дня, тщательное изучение нового урока преподавателем и классом, а также хорошо продуманное задание на следующий день — отсутствуют полностью или частично. Дело не в том, что трудно добиться успеха урока-опроса или что это требует от преподавателя больших усилий; напротив, хорошо организованный урок-опрос легче вести, чем тот, который проводится без организации, а работа преподавателя становится приятнее благодаря интересу учащихся к делу. История при правильном преподавании неизбежно удерживает интерес и внимание среднего школьника. Если этого не происходит, то можно предположить, что предмет преподают неправильно и что преподавателю необходимо привносить в работу больше понимания и методики.

Общая организация урока-опроса.

Фундаментальной идеей при организации и проведении исторического опроса должно быть стремление надстроить нечто новое на уже заложенные основы, добавить новые знания и идеи исторической важности к тем, которые уже составляют часть багажа учеников, и подготовить умы учащихся к дальнейшим пополнениям в ближайшем будущем. Самое удручающее, с чем приходится сталкиваться преподавателю истории, — это кажущаяся эфемерность багажа знаний учащихся. Он ускользает, и не остается ничего, на чем можно строить или к чему можно добавлять, в результате чего взаимосвязь событий друг с другом и развитие важных движений не осознаются и не оцениваются по достоинству. Этот удручающий аспект преподавания истории может быть искуплен лишь пристальным вниманием к багажу знаний, на который опирается сегодняшний урок, а потому первые десять-пятнадцать минут занятия следует посвятить общей дискуссии или опросу по ранее изученному уроку или урокам, наиболее тесно связанным с новым уроком текущего дня. Затем должно последовать тщательное изучение самого нового урока, занимающее основную часть времени. Ближе к концу урока, однако, следует выделить пять или десять минут на выдачу задания к следующей встрече класса. Таким образом, общая организация урока-опроса будет состоять из: а) опроса или повторения предыдущего урока или уроков; б) изучения нового урока; и в) задания к работе на следующий день.

(а) Опрос по предыдущему уроку.

В основном это должны делать сами ученики, а не преподаватель, поскольку более прочное впечатление в их сознании создается тогда, когда их подталкивают к тому, чтобы вспомнить и соотнести прошлые события и движения с тем, что они изучают в данный момент. Пункты предыдущей работы, на которых следует сделать особый акцент, — это те, которые имеют общее значение и важность для исторического развития, а не второстепенные детали и инциденты. Таким образом, опрос можно заставить служить резюме предыдущих занятий, и в особенности того, которое было непосредственно перед ним. Преподаватель должен, однако, остерегаться уделять такому повторению слишком много времени занятия, если только не было запланировано специальное общее повторение. Всегда существует искушение затянуть повторение сверх разумных пределов. Его следует строго ограничивать материалом, имеющим значение основы для нового урока текущего дня. Если предыдущий урок не находится в тесной связи с новым уроком, на его повторение следует потратить минимум времени или вовсе не тратить его, а уделить внимание другим, более тесно связанным изученным событиям. Полезность этой части урока-опроса для создания фундамента к новому уроку очевидна. Если урок является частью серии занятий по одной и той же общей теме, то для всей серии послужит одно вводное повторение, а каждый отдельный урок можно повторять в связи с последующим. Широкий и всеобъемлющий подход при повторении всегда желателен, и преподаватель не должен упускать ни одной возможности для установления представлений о преемственности с прошлым и будущим.

(б) Изучение нового урока.

Если вводная часть урока-опроса была проведена должным образом, переход к новому уроку окажется легким и естественным, а связь с прошлым — прочно установленной. Теперь у преподавателя появляется возможность проверить понимание учениками новой темы и вовлечь их в дискуссию касательно информации, содержащейся в учебнике, хрестоматии источников и дополнительной литературе, заданных на этот день. Вопросы преподавателя должны быть тщательно продуманы и требовать таких ответов, в которых информация преподносится в связи с ее исторической важностью и значимостью, а не как голые факты, заученные наизусть для ответа. Следует избегать любых прямых вопросов, требующих ответа «да» или «нет», ибо при таком вопросе перед учащимся открываются равные шансы оказаться как правым, так и неправым. Почти столь же плохи вопросы, требующие назвать лишь имя или дату. Вместо того чтобы спрашивать: «Была ли Римская империя способна защитить себя от вестготов?», время будет сэкономлено, если задать вопрос: «Почему Риму было трудно отразить вестготское нападение?»; а вместо вопроса «Кто был предводителем вестготов?» — факта, который должен знать каждый ученик — лучшим вопросом было бы: «Что заставило вестготов вторгнуться в Италию?». Хотя важно, чтобы вопросы преподавателя были ясными, с педагогической точки зрения неплохо задать и такой вопрос, который требует от ученика некоторого размышления перед ответом. Ученики часто говорят: «Я не понимаю вашего вопроса», и иногда этот ответ оправдан; однако чаще дело в невнимательности самого ученика, в то время как большинство класса поймет вопрос и сможет ответить на него правильно. Чем сложнее вопросы, которые задает преподаватель в плане требования осмысленной интерпретации, тем лучшую подготовку получают учащиеся.

Что касается относительного вклада преподавателя и класса в дискуссию, можно сказать, что преподаватель, который говорит слишком мало, так же плох, как и преподаватель, который говорит слишком много. Как правило, выпускник колледжа, преподающий историю и хорошо владеющий материалом, склонен говорить в классе слишком много, и изучение нового урока превращается скорее в лекцию, чем в опрос. Как заметил один наблюдатель такого преподавателя: «Молодой человек сам прочитал очень хороший доклад, в то время как класс слушал». С другой стороны, преподаватель с меньшим багажом исторических знаний склонен заставлять всю работу выполнять класс, в то время как сам он или она выступает в роли инквизитора и ходячего вопросительного знака. Никакой информации или интерпретации не вносится, за исключением того, что учащиеся почерпнули из учебника, и результатом становится ненаучный и довольно бесплодный тренинг. Настоящий преподаватель истории сочетает знания с методикой, дополняет и разъясняет предметный материал, соучаствуя в опросе с пониманием, но не монополизируя при этом дискуссию. Привлекая членов класса к участию в обсуждении, внимание следует уделять тем, кто больше всего в этом нуждается, а не способным и хорошо подготовленным ученикам. Отстающий или невнимательный ученик, который перешептывается с соседом или не проявляет должного внимания, нуждается в настоящем обучении больше, чем способный мальчик или девочка. Необходимо пробудить интерес всех членов класса, поощряя, а не пресекая инициативные вопросы, обсуждения и дебаты. Если учащиеся невнимательны и не проявляют интереса, это определенно служит критикой в адрес преподавателя и его или ее способностей к изложению и опросу.

Во многом успех урока-опроса по новому материалу будет зависеть от того, как именно подается предмет. В центре дискуссии должна стоять некая ведущая идея или проблема, а сама дискуссия должна принимать форму разъяснения или обоснования вопроса в исторически верном ключе путем выделения основных моментов развития событий. В ходе такой дискуссии следует помнить о приложении темы к современным условиям и ее связи с прошлым, задавая вопросы с обеих точек зрения. Это особенно актуально для тем по истории Средних веков и Нового времени, а также по истории Англии и Америки, которые в целом гораздо теснее связаны с современной цивилизацией, чем это возможно для истории Древнего мира. Если изучаемая проблема практически исчерпана на текущем уроке, а на следующий раз запланирована новая тема, то в конце этой части урока следует подвести итог. Если же на следующий день предстоит изучать ту же линию исторического развития, такой итог станет частью следующего урока. Таким образом, вопрос о подведении итога в конце урока по новому материалу зависит от характера следующего урока.

(c) Задание на следующий день.

Учителю следует очень внимательно и систематически подходить к выдаче задания классу на следующее занятие. Лучше всего давать это задание в конце урока, поскольку оно касается как повторения только что изученного материала, так и новой темы. Ученики должны записывать его в тетради, чтобы точно знать, что от них ожидается на следующей встрече. Насколько это возможно, учителю следует формулировать задание для предварительного опроса по предыдущему уроку или урокам в виде проблемных вопросов, требующих выявления причин и следствий, объясняющих исторические явления. Проблемные вопросы можно давать и в связи с заданием по новому материалу, хотя здесь тематическое задание также вполне уместно, если тема подобрана удачно и наводит на основную проблему. Детализированные вопросы в задании неуместны, а задавать определенное количество страниц без привязки к проблемам или темам, разумеется, абсурдно. Если в качестве дополнительной литературы назначаются сборники источников или научные труды, это следует делать вдумчиво и осторожно, и только в таком объеме, который может быть эффективно использован учителем и классом в качестве дополнения к учебнику. Также желательно включить вопрос по дополнительной литературе.

Придерживаясь такого плана организации урока-опроса, как было только что описано, учителю следует, по крайней мере в течение некоторого времени, заранее планировать урок и его различные этапы.




Местные отрасли промышленности как основа вводного курса экономики


АЛЕКСАНДР Л. ПЬЮ, ЗАВЕДУЮЩИЙ КАФЕДРОЙ ЭКОНОМИКИ, КОММЕРЧЕСКАЯ СРЕДНЯЯ ШКОЛА, НЬЮ-ЙОРК.

Одной из особенностей, делающих учебную программу Коммерческой средней школы уникальной, является акцент на подготовке юноши к экономической и гражданской среде, в которой ему предстоит жить. С этой целью преподаются два курса. Первый — курс по городским отраслям промышленности, целью которого является осознание экономической среды; второй — курс по муниципальной деятельности, который аналогичным образом готовит юношу к гражданской среде. Оба курса рассчитаны на два часа в неделю и преподаются в течение одного семестра, или полугодия. Как и в большинстве средних школ Нью-Йорка, в Коммерческой школе около половины учащихся — первокурсники, поэтому эти курсы проводятся именно на первом году обучения, когда их посещает почти каждый ученик. Курс по промышленности преподается первым, так как он больше связан с непосредственным окружением учащихся, чем другой.

Вскоре после основания школы доктор Джон Л. Тилдсли, в то время заведующий кафедрой экономики, а ныне директор средней школы Де Витт Клинтон, предложил директору Джеймсу Дж. Шеппарду ввести для всех первокурсников часовой еженедельный курс по местной коммерческой географии и управлению. Он утверждал, что в окружении юноши в величайшем коммерческом городе Америки много сложного, однако школы делают очень мало для того, чтобы сделать это понятным. Эта работа также имела бы непосредственную ценность для тех юношей, которые покинули бы школу, чтобы занять второстепенные должности в деловом мире, не завершив обучение. Г-н Шеппард признал ценность курса, и он был немедленно внедрен. Важность этой работы потребовала больше времени, и когда история была исключена из программы первого года, на изучение промышленности в первом семестре было выделено два часа в неделю, а во втором семестре — два часа на изучение городского управления.

Материал для курса собирали доктор Тилдсли, преподаватели его кафедры и сами учащиеся. Доктор Тилдсли — убежденный сторонник проблемных вопросов как средства развития мышления у юношей. Сначала ученикам выдавались памятные книжки, в которых они записывали определения, местные статистические таблицы и проблемы, письменные ответы на которые они приносили на следующий урок. В настоящее время ученикам выдаются мимеографированные конспекты, содержащие этот материал. Курс время от времени пересматривался, и два года назад, из-за накопления материала, доктор Тилдсли и автор решили провести его тщательную ревизию. Курс стал группироваться вокруг двух основных идей, которые послужили основой для разделения работы на две части, преподаваемые в каждой половине семестра по десять недель, на которые разделена учебная работа в Коммерческой школе. В течение первой половины Нью-Йорк рассматривался как промышленный город, а во второй — как коммерческий. Фраза Де Гармо о том, что коммерческую географию следует преподавать для создания конкретной основы для экономики, стала для нас отправной точкой. Мы пересмотрели материал и отсеяли все темы, которые не иллюстрировали какой-либо экономический принцип, закон или проблему. Несколько тем были исключены как слишком сложные для первокурсников. Затем были бегло просмотрены стандартные учебники по экономике для средней школы, чтобы проверить, не упустили ли мы что-то полезное. В этом отношении наиболее полезными оказались Сиджер и Селигман. Отобранный материал был разделен на две группы, как уже указывалось. В результате наших усилий в Коммерческой школе теперь есть курс элементарной экономики, который мы считаем уникальным.

Предмет начинается с доклада об основных занятиях семьи, друзей и соседей ученика, а также с изучения промышленной жизни его квартала. Ученику дается задача классифицировать эти занятия и сгруппировать работников в соответствии с его классификацией. Затем ему в качестве стандартов предоставляются цифры из переписи населения США и штата по оплачиваемым занятиям в Соединенных Штатах, штате Нью-Йорк, городе Нью-Йорке, боро Манхэттен и Бронкс, которые он должен представить графически. Затем он объединяет цифры, собранные учениками его секции (около сорока) и его класса (около пятисот). Результаты, конечно, показывают, что производственные и механические профессии, а также торговля и транспорт являются основными группами городских отраслей.

Мы берем производство первым, так как оно ближе к ученику, и начинаем изучение проблемы производителя с таблицы, специально подготовленной нами на основе отчета переписи о концентрации важных производств в сорока семи городах. Проблема формулируется как сбор сырья, энергии, рабочей силы и капитала в месте, наиболее удобном для рынка сбыта. Каждый из этих факторов изучается подробно. Вот некоторые из тем, обсуждаемых в рамках раздела о труде: население; его состав, рост за счет иммиграции, миграции и превышения рождаемости над смертностью; влияние прироста из каждого источника на эффективность работников города; размещение и распределение рабочей силы по городу; влияние санитарных правил Совета здравоохранения и жилищных норм Департамента многоквартирных домов и т. д.; системы найма; почему в этом городе до сих пор сохраняются надомный труд, ремесленное и домашнее производство; важные производства этого города, а также тип используемого ими труда; и как на них повлияло предложение рабочей силы; какие производства покидают город из-за стоимости труда; какие производства приходят из-за обилия дешевой рабочей силы; распределение производств по Манхэттену и Большому Нью-Йорку; и как это распределение связано с распределением рабочей силы; как транспортные улучшения меняют это распределение и т. д. Аналогичным образом рассматриваются проблемы снабжения энергией, капиталом, сырьем и доступа к рынку. Природные преимущества Нью-Йорка для торговли, его гавани, внутренние водные пути, его положение и его глубинка с ее продуктами — это первая тема, рассматриваемая во второй половине семестра. Улучшение этих природных преимуществ и разделение работы по благоустройству в открытом море, по всей глубинке и в гавани между национальным, штатным и городским правительствами соответственно — это вторая тема. Общая идея великого морского порта, которую юноши формулируют на основе изучения великих портов мира, заключается в том, что он выгодно расположен на побережье, где может притягивать к себе продукты близлежащей глубинки и распределять их по всему миру, а также собирает продукты земель за морями и распределяет их по ближней и дальней глубинке. Эти темы прорабатываются детально, подобно теме о предложении рабочей силы, описанной ранее. Курс завершается простым обзором работы банков, трастовых компаний и фондовых бирж в обеспечении необходимого капитала для производства и торговли.

Юноша теперь получил обобщенное и систематическое представление о торговле и производстве своего города и приобрел массу детальной и конкретной информации о той роли, которую он и его район играют в превращении Нью-Йорка в великий город. Юноша изучает экономическое единство — столичный округ — и сравнивает его, где это возможно, с Соединенными Штатами и миром. Он научился использовать статистику, составленную другими, и помог составить некоторые из своих собственных. Его обобщения — это экономические обобщения, он научился формулировать экономические принципы и наблюдал действие экономических законов. Мы верим, что это исследование обеспечило его для будущего изучения экономики конкретной базой, которая будет дополнена в последующие годы обучения изучением его гражданской среды и более формальным изучением коммерческой географии Соединенных Штатов и мира.

Этот метод начала изучения экономики может быть применен почти в каждой школе. Местная экономическая единица предоставит весь материал, который может использовать учитель. Это означает работу для учителя, но подготовленный и увлеченный учитель найдет эту работу полной интереса для себя и для учеников.




«Продвинутое граждановедение» Формана

РЕЦЕНЗИЯ Г. У. ЭДВАРДСА, БЕРКЛИ, КАЛИФОРНИЯ.

Эта книга отражает преобладающую тенденцию сделать преподавание гражданского управления средством воспитания хорошего гражданина. Автор излагает свою цель следующими словами: «При подготовке этой книги я постоянно помнил об истине, что обучение граждановедению должно иметь своей высшей целью воспитание у учащегося здравых представлений о политической морали, и я пытался помочь учителю в достижении этой цели всякий раз, когда такая помощь казалась практически осуществимой». Тщательное изучение книги, подкрепленное двухлетней проверкой в классе, убедило настоящего рецензента в том, что доктор Форман достиг своей цели и что книга превосходно подходит для использования в старших классах средней школы.

Книга разделена на три части. Часть I озаглавлена «Основные принципы американского правительства. Дух». В манере, которая одновременно является основательной, живой и практичной, автор объясняет происхождение и raison d’être демократии, представительства, разделения и баланса властей, федерализма, местного самоуправления, политических партий в свете американских условий. Изложение ясное и изобилует аллюзиями, которые внимательный учитель может применить к текущим обстоятельствам, развивая интерес и стимулируя мышление. Эта часть книги представляет собой хорошее введение в изучение правительства для классов, которые могут посвятить предмету целый год. Она особенно полезна там, где ученики пропустили предварительную подготовку по английской истории и правительству. Используемая в связи с американской историей, она дает полезную интерпретацию политических институтов, развитие которых изучает ученик.

Часть II озаглавлена «Организация американского правительства. Форма» и дает то, что обычно встречается в руководствах по гражданскому управлению. Это сжато до ста двадцати страниц, и, хотя несущественные детали исключены, не похоже, чтобы какая-либо важная тема была пропущена. Четыре главы посвящены местному самоуправлению и одна глава — партийной организации. Некоторые из обсуждаемых тем: «Президент как политическая личность», «Верховный суд и народ», «Гражданин и его страна», «Сфера муниципальной деятельности».

Третья часть посвящена «Функциям американского правительства. Его услуги». Здесь автор описывает правительство — национальное, штатное и местное — в действии. Сюда включены такие темы, как «Законы», «Налогообложение», «Деньги», «Торговля», «Выборы», «Корпорации», «Труд», «Преступность», «Благотворительность». Рассмотрение спорных проблем беспристрастно и консервативно, свободно от догматизма. Метод заключается в том, чтобы изложить происхождение проблемы, указать предлагаемые решения и подвести ученика к самостоятельному выводу в свете фактов.

В конце каждой главы есть список «наводящих вопросов». В отличие от педагогического аппарата, встречающегося во многих учебниках, эти вопросы действительно полезны. Они хорошо рассчитаны на то, чтобы побудить студента углубиться в предмет посредством исследований и самостоятельного мышления. Многие из них предполагают применение принципов к конкретным примерам и полезны для тренировки суждения. При правильном подходе они позволят студенту испытать удовольствие от самостоятельного открытия и, таким образом, послужат одной из главных целей всего образования.

В целом проблема пропорций решена хорошо. На первый взгляд возникает искушение покритиковать относительно краткое изложение Части II и большое место, отведенное Части III. Но наводящие вопросы в конце глав позволят учителю осветить организацию правительства настолько полно, насколько он пожелает, в то время как некоторые главы, посвященные функциям правительства, могут быть опущены без нарушения единства предмета. Настоящему рецензенту, однако, расположение материала кажется очень удовлетворительным, ибо он считает, что учителя ошибались, принося в жертву живую деятельность правительства сухим деталям формы. Если бы вместо того, чтобы заставлять учеников осваивать функции четвертого помощника генерального почтмейстера или изучать апелляционную юрисдикцию каждого из судов, мы могли бы побудить их наблюдать, как штат очищает свои выборы или город обеспечивает водоснабжение, меньше из них находили бы гражданское управление «скучным».

Критические замечания, которые можно сделать, имеют второстепенное значение. Школьные книги должны быть в полукожаном переплете. Книга была бы удобнее, если бы абзацы были пронумерованы. Встречается случайная неточность, например, что только одиннадцать колоний присутствовали на Первом Континентальном конгрессе (стр. 45). Главу IX, повествование о расширении американской территории, вполне можно было бы опустить, так как она более уместна в другом предмете.

Указатель адекватен. Приложение содержит несколько полезных документов, включая закон Нью-Йорка 1892 года о предотвращении взяточничества и положение Конституции Калифорнии, которое позволяет городам самим составлять свои уставы.

Президент Николас Мюррей Батлер указал в следующем предложении конечную цель преподавания граждановедения: «Тот, кто истинно понимает значение свободы и значение закона, и отношение одного к другому, готов встретить свой полный долг как американский гражданин». Для передачи этого понимания настоящий том кажется особенно хорошо подходящим. Высокая ответственность обучения граждан лежит на учителе и не может быть переложена, но он должен найти в этой книге наиболее полезный инструмент.

[«Продвинутое граждановедение. Дух, форма и функции американского правительства». С. Э. Форман, доктор философии. Нью-Йорк. The Century Co.]
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ОРГАНИЗАЦИЯ.

Дни изоляции проходят. Профессорам колледжей больше не удается вести занятия и читать лекции по предметам, не связанным со способностями студента или его курсом в колледже. Весь мир знает, что делает каждый преподаватель; анкеты опрашивают его о методах и предметах; ассоциации требуют от него говорить о своей работе и сознательно сталкиваться с ее проблемами.

Также невозможно учителю средней школы вяло тянуть лямку или расставлять темы по истории так, как ему вздумается. Требования при поступлении в колледж, критика школьного инспектора, растущие стандарты государственных образовательных систем удерживают его в рамках более определенной и точной работы. У него больше нет прежней свободы быть небрежным и неряшливым; у него по-прежнему почти во всех случаях есть свобода выполнять свою работу хорошо, тем способом, который лучше всего подходит ему и его классу.

Преподавание истории сегодня вступает в период сознательных усилий, и ни профессор колледжа, ни преподаватель средней школы не могут позволить себе игнорировать этот факт. Безусловно, самым сильным элементом в повышении стандартов преподавания истории стали исторические ассоциации и организации учителей истории, которые в течение последних двадцати лет сталкивались со многими проблемами учителя истории. Почти невозможно для всех нас решить все эти проблемы индивидуально, хотя некоторые из нас могут решить некоторые из них. Нам нужно сравнение идей и опыта, которое можно получить в организациях; нам нужно вдохновение, приходящее от общения с сильнейшими умами профессии; нам нужны личные знакомства, которые вырастают из таких встреч.

Alma mater — щедрая, вдохновляющая, признательная — исторического изучения и преподавания в Америке — это Американская историческая ассоциация. В течение двадцати пяти лет ее сильные члены отдавали свою силу, ее более слабые члены получали вдохновение, а ее молодые члены поощрялись к более высокой работе ее признанием их трудов. Ее членство открыто для всех, кто интересуется изучением, написанием или преподаванием истории, при уплате небольшого взноса. Лучшая работа, которую ассоциация выполняет для своих членов, — это проведение ежегодных собраний, которые являются не только возможностью услышать ученые или практические дискуссии по историческим вопросам, но и средством, с помощью которого учителя истории и писатели страны могут быть приведены в личный контакт друг с другом. Именно этот социальный элемент, говорят все, кто посещал собрания, составляет их наиболее ценную черту. Члены ассоциации получают ежеквартальный журнал «Американское историческое обозрение», содержащий оригинальные вклады в историческое знание и обзоры недавних исторических работ на всех современных языках; а также два тома ежегодных отчетов ассоциации. Для удобства членов, живущих на крайнем Западе, было организовано отделение Тихоокеанского побережья, члены которого встречаются ежегодно на Западе, но они получают все публикации головного общества.

Не только учителя истории, но и все, кто интересуется предметом, имеют право на членство в национальной ассоциации. Не так обстоит дело с основными секционными организациями — ассоциациями учителей истории Новой Англии, Средних штатов и Мэриленда, а также Северо-Центральной. Они предназначены прежде всего для стимулирования тех, кто занимается преподаванием предмета; их собрания обсуждают не столько содержание истории и ее источники, сколько форму и метод подачи, выбор предметного материала и отношение преподавания истории в школе к таковому в колледже. Ассоциации договорились об обмене публикациями, так что учитель, являющийся членом любой из ассоциаций, получает публикации каждой из остальных.

Третьей формой ассоциаций являются государственные ассоциации учителей истории. В некоторых случаях они выросли из секционных органов, но в большинстве случаев они являются порождением государственных ассоциаций учителей. Государственные ассоциации сейчас растут в численности и членстве. Они приносят много пользы, не только повышая государственные стандарты, но и обращая внимание на изучение местной истории в государственных школах.

Местные конференции учителей истории сейчас собираются в ряде городов. Самая недавно сформированная — это конференция в Сан-Франциско; старейшая, вероятно, — конференция в Нью-Йорке. Такие встречи часто носят социальный характер, включая неформальные дискуссии за круглым столом по темам, представляющим текущий интерес для учителя истории.

Существование и рост этих местных и общих обществ показывают, что интерес к истории укрепляется, а работа учителя истории становится более осознанной и более высокоорганизованной. Они также указывают на то, что при новых стандартах сравнение идей и стимул личного общения необходимы для того, чтобы удержать учителя истории в его работе. Нет оправдания для отступления назад при наличии этих ассоциаций в поле зрения; и если местная организация еще не была усовершенствована в каком-либо районе, успех уже организованных местных конференций должен привести к основанию многих других.

В другой колонке этого номера журнала можно будет найти частичный список исторических ассоциаций и конференций вместе с именами и адресами их секретарей. Этот список будет печататься каждый месяц; и есть надежда сделать его полным справочником ассоциаций учителей истории в стране. Читатели, заинтересованные в присоединении к любой из этих организаций, должны переписываться с соответствующими секретарями.

Разве не должен учебный год 1909-1910 стать примечательным благодаря повышенной полезности и расширенному членству всех этих ассоциаций?






Собрания по случаю двадцать пятой годовщины

В ознаменование двадцать пятой годовщины основания обществ совместные собрания Американской исторической ассоциации и Американской экономической ассоциации, которые пройдут в Нью-Йорке с 27 по 31 декабря, станут поводом для более сложной программы, чем та, что была организована для предыдущих собраний, и участники будут включать не только должностных лиц и членов Ассоциаций, но и многих других лиц местного, национального или международного уровня. Нью-Йорк, во многих отношениях идеальный город для проведения съездов и привыкший принимать ассоциации всех видов, превосходит свои рекорды, чтобы сделать это собрание исторических и экономических органов памятным в их истории.

В дополнение к Американской исторической ассоциации и Американской экономической ассоциации ряд союзных обществ проведет собрания в то же время и в том же месте. Среди этих органов — Американская ассоциация политических наук, Американская статистическая ассоциация, Американское социологическое общество, Американская ассоциация трудового законодательства, Американская ассоциация социальных наук, Американское общество церковной истории, Библиографическое общество Америки и Историческая ассоциация долины Миссисипи. Состоится конференция местных и государственных исторических обществ и собрание Комиссии по публичным архивам. Ассоциация учителей штата Нью-Йорк также будет заседать в Колумбийском университете в эти дни и проведет по крайней мере одно совместное собрание с Американской исторической ассоциацией. Состоятся собрания рабочих комитетов и советов нескольких обществ, а также конференция редакторов и корреспондентов The History Teacher’s Magazine.

Такое объединение активных организаций является достойной данью работе двух головных обществ за последние двадцать пять лет; но не только члены этих обществ присоединятся к празднованию годовщины. Общественные деятели Нью-Йорка, национальные чиновники, включая Президента Соединенных Штатов, и многие представители иностранных государств и ученых обществ за рубежом примут участие в общих или специальных программах.

Здесь невозможно подробно изложить все уже выпущенные объявления, касающиеся собраний. Для удобства необходимо сгруппировать их на три раздела: собрания общего характера, организованные гражданами Нью-Йорка в знак признания ценности ассоциаций, и совместные публичные собрания нескольких обществ; собрания нескольких обществ, на которых обсуждаются вопросы, представляющие особый интерес для их собственных членов; и социальные собрания и мероприятия, подготовленные местными комитетами по организации, в которых хорошо проявляется щедрое гостеприимство города.

Общая программа откроется в понедельник днем совместным собранием Социологической, Статистической и Ассоциации социальных наук в Метрополитен-билдинг в качестве гостей компании Metropolitan Life Insurance Company, на котором будут зачитаны президентские обращения президентов трех обществ. Вечером того же дня состоится главное публичное собрание, организованное гражданами в качестве официального приветствия ассоциациям. Собрание пройдет в Карнеги-холле, и с речами выступят председатель Джозеф Х. Чоут, президент Тафт, губернатор Хьюз, мэр Макклеллан и доктор Николас М. Батлер. Утро и день вторника будут посвящены совместным собраниям, на которых будут зачитаны президентские обращения Исторической, Экономической, Ассоциации политических наук и Ассоциации трудового законодательства; они будут зачитаны соответственно А. Б. Хартом, Д. Р. Дьюи, А. Лоуренсом Лоуэллом и Генри У. Фарнэмом.

Подробные программы нескольких обществ содержат длинный список тем, которые будут рассмотрены подготовленными специалистами. Можно упомянуть только самые важные. Собрание Исторической ассоциации во вторник вечером, проводимое в здании Нью-Йоркского исторического общества, будет посвящено обсуждению работы исторических обществ в Европе. Делегаты из Англии, Германии, Испании, Франции и Голландии опишут свою соответствующую национальную историческую деятельность. Утренняя совместная сессия Исторической ассоциации и Ассоциации политических наук в среду будет иметь тему «Британское конституционное и политическое развитие, с особым вниманием к столетию Гладстона», и доклады будут зачитаны послом Брайсом, профессором Деннисом из Висконсина, профессором Ронгом из Торонто, г-ном Порриттом и г-ном Фишером из Оксфорда.

Четверг, 30 декабря, во многих отношениях будет самым ценным для студента истории. Утром и днем в Колумбийском университете пройдут конференции по специальным историческим темам. Утром состоятся следующие конференции: Древняя история, профессор Вестерман из Висконсина, председатель; Средневековая история, в совместной сессии с Американским обществом церковной истории, профессор Эмертон из Гарварда, председатель; Американская история, в совместной сессии с Исторической ассоциацией долины Миссисипи, для обсуждения движения на Запад, профессор Паксон из Мичигана, председатель; Конференция архивистов, профессор Эймс из Пенсильвании, председатель. Во второй половине дня конференции будут продолжены: Современная европейская история, с профессором Робинсоном из Колумбии в качестве председателя; Американская история, Этнические элементы в истории Соединенных Штатов, профессор Грин из Иллинойса, председатель; Конференция государственных и местных исторических обществ, профессор Сиуссат из Университета Юга, председатель.

Исторические конференции пройдут также в пятницу утром следующим образом: Американская история, Вклады романских наций в историю Америки, профессор Шеперд из Колумбии, председатель; История в средних школах, с отчетами об истории во французских и немецких школах и предварительным отчетом Комитета пяти, профессор Сэлмон из Вассара, председатель; История в классах, с обсуждением отчета Комитета восьми, профессор Джеймс из Северо-Западного университета, председатель. Программа каждой из этих конференций была тщательно намечена, и будет представлена серия коротких докладов, за которыми последует общая дискуссия. В дополнение к этим собраниям для обсуждения собственно исторических предметов, многие союзные темы будут рассмотрены на сессиях других ассоциаций.

Профессор Джонсон из Педагогического колледжа Колумбийского университета руководит выставкой пособий по визуализации истории, упомянутой в другой части этого номера журнала, которая обещает стать одной из особенностей собрания. Библиотека Колумбийского университета выставит планы библиотек и архитектурные планы, представляющие интерес для членов государственных и местных исторических обществ.

Но, в конце концов, после всего сказанного о научных и технических конференциях, следует признать, что наибольшая ценность ежегодных собраний заключается в личных дружбах, которые формируются и возобновляются, и в чисто социальных чертах собраний. В этом отношении Нью-Йорк готовится оказать членам ассоциаций самый сердечный прием. Штаб-квартира ассоциаций будет находиться в «Уолдорф-Астории», и многие собрания будут проводиться в нескольких залах отеля. В понедельник компания Metropolitan Life Insurance Company устроит обед для членов; во вторник Колумбийский университет даст обед, а во вторник вечером в Университетском общежитии будет дан клубный ужин, а позже вечером — курительная комната. В среду в «Уолдорф-Астории» будет завтрак для членов; чаепитие в резиденции миссис Кларенс У. Боуэн, а вечером — прием и развлечение в «Уолдорф-Астории» от Женского приемного комитета Нью-Йорка, председатель миссис Роберт Аббе, на котором будет представлен ряд исторических живых картин. В четверг Педагогический колледж угостит членов обедом, а вечером г-н и г-жа Уильям К. Вандербильт дадут прием в своей резиденции. В дополнение к этим элементам развлечения всех ассоциаций, будут обеды и социальные собрания для многих меньших групп, составляющих большие общества.

С научной, популярной и социальной точек зрения собрания в Нью-Йорке должны стать заметным успехом. Несколько местных комитетов неустанно работали над многими деталями программы и развлечений; и с столичным рвением и щедростью они наметили самую интересную программу, которую знали ассоциации.






Американская история в средней школе

АРТУР М. ВУЛФСОН, доктор философии, редактор

КОНСТИТУЦИЯ — ЕЕ ПРЕДПОСЫЛКИ, ЕЕ ФОРМИРОВАНИЕ И ЕЕ ПРИНЯТИЕ.

Изучение Конституции Соединенных Штатов включает два более или менее различных процесса. Если студент хочет понять ее полностью, он должен рассмотреть ее, во-первых, как исторический документ, изучая ее предпосылки, процесс ее создания и метод ее принятия; во-вторых, он должен рассмотреть ее в том виде, в каком она существует в настоящее время, как генеральный план, на котором были возведены наши национальные институты и в соответствии с которым правительство Соединенных Штатов все еще действует.

Поколение назад почти повсеместно принималось мнение, что наша нынешняя конституция является результатом сверхчеловеческого мастерства двух или трех десятков человек, которые сидели и совещались в Стейт-хаусе в Филадельфии с 25 мая по 17 сентября 1787 года. Даже Гладстон, чьи знания истории и политики должны были научить его лучшему, кажется, поддался этой теории, ибо, противопоставляя английскую и американскую конституции, он заявляет, что «как британская конституция является самым тонким организмом, который произошел из прогрессивной истории, так американская конституция — самое чудесное произведение, когда-либо созданное в данное время умом и целью человека». Сегодня эта теория полностью отброшена. По этой причине студента необходимо привести к рассмотрению Конституции как исторического, так и политического документа, ища ее истоки в институтах Англии и английских колоний, знакомясь с личностью и теориями людей, которые сидели в Конвенте, следя за дебатами и газетными дискуссиями, которые в каждом штате были предварительными шагами к ее ратификации.

Для мальчиков и девочек, которые изучали свою английскую историю и свою колониальную историю с вниманием и интеллектом, потребуется лишь краткий обзор предпосылок Конституции. Тем не менее, этот обзор не следует игнорировать. Еще раз учитель должен настаивать на том факте, что корни американских гражданских и политических институтов находятся на английской почве. Пересаженные в Америку в семнадцатом веке, эти институты были затронуты и изменены местными условиями, но по своему происхождению они были по существу английскими. Поэтому изучение Конституции следует начинать с краткого пересмотра английской системы правления, ее происхождения и развития, особенно в семнадцатом и восемнадцатом веках. Однако гораздо важнее системы правления была система права и теория права индивида на свободу от несправедливых навязываний со стороны правительства, которые колонисты унаследовали от метрополии. Только тогда, когда студент сможет снова и точно изложить фундаментальные принципы Великой хартии вольностей, Петиции о правах и Билля о правах, учитель должен переходить к рассмотрению других предметов, ибо сам язык этих документов снова появится в первых девяти поправках к нашей нынешней Конституции.

Затем учитель должен повторить со своими учениками историю основания различных групп колоний, их формы правления, различные методы колониальной законодательной, исполнительной и судебной процедуры, права и обязанности губернатора, метод выборов и полномочия и функции обеих палат колониальных ассамблей, права и обязанности судебной власти: все это служило моделями, которые свободно изучались и принимались членами Конституционного конвента.

Однако самыми важными из всех прецедентов были колониальные формы союза. Начиная с процесса объединения, который наблюдается в истории Коннектикута, Род-Айленда и Массачусетса, продолжая через историю Конфедерации Новой Англии, «консоциацию для взаимной помощи и силы во всех их будущих делах», через историю Олбанского плана, акты Конгресса по Закону о гербовом сборе, Комитеты корреспонденции, Континентальный конгресс и Статьи Конфедерации, студента следует заставить увидеть, что Конституция Соединенных Штатов — это лишь последний шаг в полуторавековом политическом развитии. В Статьях Конфедерации Объединенных колоний Новой Англии (Статья 8), например, можно найти зародыш конституционного положения о взаимных правах гражданства и о возвращении беглых рабов и преступников. В Олбанском плане мы находим по крайней мере два положения, которые в более поздние дни должны были быть включены в Федеральную Конституцию: (1) что один чиновник должен отвечать за общее управление делами союза, и (2) что представительство должно быть пропорциональным, а не равным среди членов союза.

Изучение Статей Конфедерации должно, конечно, быть тщательным и исчерпывающим. Слишком много учителей довольствуются тем, что оставляют своих учеников с туманным представлением о форме правления, представленной штатам в 1777 году и окончательно принятой в 1781 году. Поскольку так много регулярно говорится о недостатках Статей, так много о совершенстве Конституции, учителя нужно предупреждать и предупреждать снова против почти повсеместного обычая принижать важность этого инструмента правления. Со всеми его несовершенствами, тем не менее, верно, учитывая тревожные времена, в которые он действовал, и дух сепаратизма, который существовал среди штатов, что эта самая ранняя связь союза между штатами служила сильным звеном, без которого нынешняя Конституция никогда бы не появилась на свет. Согласно этим Статьям, штаты по отдельности вступили в «прочный союз дружбы друг с другом для их общей защиты, безопасности их свобод и их взаимного и общего благосостояния». Они гарантировали, что «свободные жители каждого из этих штатов... будут иметь право на все привилегии и иммунитеты свободных граждан в различных штатах»; «что полная вера и доверие будут оказаны в каждом из этих штатов записям, актам и т. д. каждого другого штата». Положения Статей, касающиеся трех ветвей власти, также должны получить тщательное внимание, особенно исполнительной и судебной, потому что именно здесь у большинства учеников средней школы остаются чрезвычайно смутные и неточные представления. Тщательный анализ документа покажет, что, хотя существовали неудачные положения о создании отдельной исполнительной власти и попытка установить ограниченный национальный судебный департамент, вся реальная власть была возложена на Конгресс. Конгресс собрал в себе все активные функции правительства, и все же даже он не мог предпринять никаких определенных действий, если делегаты по крайней мере от девяти штатов не соглашались, и ни один из его актов не мог быть исполнен, кроме как через добрую волю и активное сотрудничество отдельных штатов. В этих двух обстоятельствах и в одном другом, а именно: что Конгресс не имел власти регулировать межштатную торговлю, заключалась серьезная, фатальная слабость Статей Конфедерации. Также не казалось, что есть какой-либо способ исправить условия, ибо никакая поправка не могла быть внесена в Статьи, если каждый штат не соглашался. Трижды предпринималась попытка, но каждый раз она терпела неудачу, и эксперимент союза между штатами казался обреченным на провал.

Затем, в 1786 году, по приглашению Вирджинии, делегаты от пяти штатов встретились в Аннаполисе, чтобы рассмотреть вопрос о межштатной торговле, не консультируясь с членами Конгресса. Вместо того чтобы предпринять какие-либо действия, этот конвент выпустил обращение к штатам, приглашая их прислать делегатов на конвент, который должен был встретиться в Филадельфии в мае 1787 года, «чтобы разработать такие дальнейшие положения, которые покажутся им необходимыми, чтобы сделать конституцию Федерального правительства адекватной требованиям Союза». Хотя многие штаты все еще колебались, в результате этого обращения делегаты от всех штатов, кроме Род-Айленда, встретились в назначенное время на том, что стало известно как Конституционный конвент.

Приведя своих учеников так далеко в изучении истории Конституции, учитель теперь готов обсудить с ними второй этап ее истории. Сначала ему нужно будет настаивать, и притом неумолимо, чтобы они познакомились с именами и личностью по крайней мере самых выдающихся членов Конвента: Вашингтона, Мэдисона и Рэндольфа из Вирджинии; Франклина, Уилсона и Гувернера Морриса из Пенсильвании; Гамильтона и Лэнсинга из Нью-Йорка; Джерри и Кинга из Массачусетса; Эллсворта и Шермана из Коннектикута; двух Пинкни из Южной Каролины; и Паттерсона из Нью-Джерси. Личность этих людей, их планы и приготовления — все это имеет глубокое значение; каждый внес что-то, положительное или отрицательное, в новый инструмент правления.

История самого конвента в общих чертах распадается на три этапа: в течение первого месяца делегаты были заняты представлением своих планов союза, каждая партия пыталась навязать свою волю умам других. Затем последовал месяц, в течение которого партии постепенно пришли к соглашению, каждая уступала некоторые вещи, которые она считала существенными, в обмен на уступки со стороны других. Наконец, в течение третьего месяца, хотя дебаты продолжались, они были заняты в основном урегулированием деталей, ни одна из которых не имела первостепенного значения. Если это трехчастное деление работы Конвента держать в уме, учителю будет сравнительно легко навести порядок в кажущемся хаосе дебатов трех с половиной месячной сессии в Филадельфии.

Рассматривая каждый период по порядку, мы обнаруживаем, что в течение первого месяца в Конвенте существовали два радикально противоположных мнения. С одной стороны, были те, кто считал, что должно быть создано сильное центральное правительство; с другой — те, кто считал, что все, что необходимо или уместно, — это чтобы Статьи Конфедерации были изменены путем предоставления Конгрессу большей власти и путем создания сильной исполнительной и судебной власти. Планы первой партии были изложены в Вирджинском плане, который, вероятно, был составлен Мэдисоном и представлен Конвенту Рэндольфом; планы другой — в Нью-Джерсийском плане, который был представлен Паттерсоном. Каждый из этих планов следует тщательно и всесторонне изучить. Наряду с ними студенту будет полезно ознакомиться также с предложениями, представленными Конвенту Гамильтоном и Пинкни.

После месяца дебатов по предложениям и встречным предложениям различия сузились до единственного вопроса о том, каким должен быть метод представительства в Конгрессе. Некоторое время казалось, что по этому вопросу невозможно достичь согласия. Затем последовал компромисс, предложенный Эллсвортом и Шерманом из Коннектикута, который Конвент в конечном итоге принял — первый великий компромисс Конституции. Затем последовали дебаты между Северными штатами и Южными штатами по вопросу о том, что должно быть основой представительства. Это тоже было окончательно урегулировано тем, что известно как второй компромисс Конституции. Наконец, остается изучить дебаты по вопросам работорговли, а также внешней и межштатной торговли. Здесь снова Конвент разделился по секционным линиям, пока различие не было урегулировано третьим великим компромиссом Конституции.

Теперь Конвент вступил в свою третью стадию. Дебаты и расхождения во мнениях были все еще частыми, но они относились почти исключительно к вопросам деталей, а не к фундаментальным принципам, так что к 17 сентября Конвент смог закрыться после передачи Конституции Конгрессу Конфедерации для действий.

С работой Конвента позади нас, остается изучить третью стадию истории Конституции. Вместо того чтобы окончательно действовать по документу, после короткого периода обсуждения, Конгресс 29 сентября представил его штатам для ратификации. Эта ратификация не была достигнута без трудностей. Оппозиция новой форме правления была активной, часто ядовитой. Основания для этой оппозиции следует тщательно изучить. Если мы не поймем ее ясно, мы не будем в состоянии понять основу конституционной борьбы, которая бушевала в Соединенных Штатах в течение следующих семидесяти лет, которая достигла кульминации, когда одиннадцать Южных штатов окончательно отделились от Союза. Возражение против новой Конституции основывалось, во-первых, на чувстве, что центральное правительство, намеченное в Конституции, слишком сильно и в конечном итоге затмит и уничтожит правительства штатов; во-вторых, на факте, что Конституция не содержала Билля о правах, и что поэтому священные права народа, за которые они сражались в Революции, могут быть ущемлены. Первое возражение было окончательно преодолено аргументами и чувством среди народа, что жизнь в Америке скоро станет невозможной, если не будет создано более сильное федеральное правительство, чем то, что существовало тогда; второе — обещанием, что серия поправок, воплощающих принципы, известные как Билль о правах, будет быстро принята. Таким образом, Конституция была окончательно ратифицирована, и в апреле 1789 года новое правительство начало действовать.

Дальнейшая история Конституции относится к более позднему периоду американской истории и потому выходит за рамки данной статьи. Следовательно, остается лишь указать учителю источники, где он сможет с пользой для дела найти дополнительную литературу по этому вопросу. Что касается истории развития английской Конституции, то здесь вряд ли можно дать конкретные ссылки: для изучения этой темы вполне подойдет любой из полудюжины стандартных учебников по истории Англии. Три великие хартии английской свободы можно найти в любом сборнике документов по истории Англии, например у Кендалла, Колби или Ли; в то же время по истории колониальных институтов учащимся рекомендуется обратиться к трудам по истории колоний, которые уже упоминались в предыдущих статьях. Основой для изучения работы Конвента служат (1) «Журнал Конвента», опубликованный в «Дебатах» Эллиота, и, в особенности, (2) «Заметки» Мэдисона, которые гораздо подробнее и значительно содержательнее. Из вторичных исторических трудов по этому периоду следует упомянуть лишь около полудюжины: (1) «Критический период» Фиска, (2) «Конституционная история» Кертиса (т. 1), (3) «Конфедерация и Конституция» Маклафлина, (4) «Создание нации» Уокера, (5) «Конституционная история» Лэндона и (6) «Формирование Союза» Харт. Разумеется, существуют и другие, но этих более чем достаточно для обычного учащегося.




ПЕРИОД ПЕРЕХОДА, 1788–1789 гг.

Переходный период 1788–1789 годов представляет большой интерес как для учащегося, так и для преподавателя американской истории. После того как Конституция была ратифицирована необходимым числом штатов, оставалось урегулировать множество деталей, прежде чем новое правительство могло приступить к работе. Относительно этого периода делались поспешные обобщения, и немало учащихся оставляли без ответа свои вопросы о точном порядке перехода к новому правительству. Доктор философии Фрэнк Флетчер Стивенс опубликовал в издании «University of Missouri Studies» монографию, охватывающую этот переходный период. Рассмотрев сначала действия старого Конгресса, д-р Стивенс прослеживает шаги каждого из штатов в отношении выборов сенаторов, представителей и выборщиков президента, завершая работу описанием определения отношений между национальным правительством и правительствами штатов в 1789 году. Главы, посвященные первым выборам национальных должностных лиц, представляют определенную ценность, однако заключительная глава о федеральных отношениях и отношениях со штатами ценна в особенности. Автор показывает, как система доходов Соединенных Штатов пришла на смену тарифам штатов и как этот переход увенчался успехом благодаря назначению на государственные посты многих таможенных служащих, прошедших подготовку на службе штатов. Другими вопросами, в отношении которых авторитет нового правительства был безусловным, являлись вопросы адмиралтейства, натурализации и бумажных денег; и по каждому из них власть национального правительства превзошла действия штатов. Что касается пенсий и маяков, мы наблюдаем добровольную передачу нации обязательств, взятых на себя штатами в деле заботы о ветеранах или содействия торговле. Монография проливает яркий свет на незаслуженно обделенный вниманием период нашей истории. Э. К. Й.






История Европы в средней школе

Д-р филос. Д. К. КНОУЛТОН, редактор.

ЭПОХА ВОЗРОЖДЕНИЯ.

Что такое эпоха Возрождения?

Прежде чем начинать обсуждение с классом, учитель должен иметь четкое представление о том, чем на самом деле была эпоха Возрождения. Следует ли рассматривать ее, например, как эру, охватывающую в своих границах авиньонское пленение пап и Великую схизму, Столетнюю войну, борьбу за Италию и возвышение Испании и завершающуюся в конечном счете выступлением Лютера против Церкви в XVI веке; или же ее следует ограничить более узкими рамками, знаменующимися главным образом возрождением искусства, литературы и науки, за которыми последовала эпоха открытий? «Период Возрождения, — отмечает один из авторов, — в своем истинном и наиболее всеобъемлющем значении может рассматриваться как эпоха, в которую подошла к концу социально-политическая система Средних веков, когда были упразднены средневековые ограничения свободы мысли и исследований». Затем он поясняет, что этот период включает в себя все события между 1273 и 1494 годами, или, иными словами, два с четвертью столетия европейского развития. Чуть далее, однако, он упоминает «два движения, с которыми эпоха Возрождения преимущественно, а иногда и исключительно ассоциируется, — возрождение словесности и возрождение искусства», [2] и рассматривает ее со второй точки зрения, показывая, как даже при столь узком понимании движения оно вполне может включать в себя религиозную реформу, расширение географических знаний и новые открытия в области науки; оба этих взгляда явно разделяли члены комитета Ассоциации учителей истории Новой Англии при составлении своей учебной программы. Усилия преподавателя средней школы неизбежно должны ограничиваться эпохой Возрождения как возрождением словесности и искусства. Это не мешает учителю рассматривать события с 1273 по 1494 год как симптомы перемен, которые приводили Средние века к закату и знаменовали собой наступление новой эры. По сути, эти события могут служить введением в собственно Возрождение, как уже отмечалось ранее. [3]

Простой вопрос «Что такое эпоха Возрождения?» послужит началом обсуждения, а различные ответы, которые удастся получить от учащихся, можно будет соотнести с представлением учителя об этом движении; или, что еще лучше, вопросы можно сформулировать так, чтобы извлечь из самих учащихся те предвзятые понятия учителя о том, что следует понимать под этим термином. В конце обсуждения определение или концепция учителя, сформулированные простыми словами и продиктованные классу, четко закрепят ее в сознании учащихся и послужат ориентиром для дальнейшего изучения и обсуждения. В качестве иллюстрации может послужить следующее определение, составленное из высказываний, заимствованных из нескольких источников: «Эпоха Возрождения представляла собой интеллектуальную и научную трансформацию Европы, великое и фундаментальное изменение в мышлении и вкусах, в книгах, зданиях и картинах, к которому мир готовился столь долго и участниками которого мы остаемся по сей день».

Когда началась эпоха Возрождения?

Этот вопрос наводит на второй. «Когда началось это движение и когда оно закончилось?» Данный вопрос можно рассматривать отдельно или считать фундаментальной частью первого. Если признавать существование английского и немецкого Возрождения наряду с итальянским, следует тщательно подбирать соответствующие даты. Следуя плану некоторых учебников, в этой связи было бы уместно указать на тот факт, что, хотя движение началось в Италии в середине XIV века и продолжалось там примерно до 1550 года, его временные рамки для Англии составляли приблизительно с 1500 по 1600 год, а для Германии — с 1450 по 1520 год.

Где она началась и почему?

От этих соображений совершается естественный переход к обсуждению того, почему это движение впервые проявилось именно в Италии и почему оно получило столь широкое распространение. Ответ на этот вопрос закономерно будет в некоторой степени зависеть от того понимания движения, о котором учитель и класс уже договорились. Если эпоху Возрождения рассматривать, как было предложено, прежде всего как возрождение учености, следует особо отметить тот факт, что ученость в средневековой Европе отнюдь не умерла окончательно, но значительный прогресс был достигнут еще во времена Карла Великого, а затем в XIII веке в связи с возникновением университетов и развитием схоластической философии. Тот мощный стимул, который последовал за возрождением XIV и XV веков, объяснялся скорее более благоприятным стечением обстоятельств, чем те, что превалировали в Европе прежде. В особенности это касалось Италии. «Это не просто политическая мутация, — отмечает Саймондс, — не новая художественная мода, не восстановление классических эталонов вкуса. Искусства и изобретения, знания и книги, которые внезапно обрели жизненную силу во времена Возрождения, долгое время пребывали в забвении на берегах Мертвого моря, именуемого нами Средними веками. Послужило причиной Возрождения вовсе не их открытие; причиной стала та интеллектуальная энергия, тот спонтанный всплеск разума, который позволил человечеству в тот самый момент воспользоваться ими». [4] Перечисление этих благоприятных обстоятельств потребует от учителя и класса возвращения к эпохе крестовых походов; и чем ближе они будут подходить к XIV веку, тем очевиднее станет связь между такими явлениями, как уход в прошлое феодальных порядков, подъем буржуазии и пробуждение отдельного человека к осознанию своих скрытых сил и возможностей. Сплетение этой цепи обстоятельств вызовет к обсуждению, помимо прочего, зарождение национальных литератур, основание университетов, развитие городской жизни, появление в Европе османских турков, политическое и экономическое положение итальянских городов, творчество Данте и Петрарки, а также своевременное изобретение печатного станка.

Что принесла эпоха Возрождения?

Теперь класс готов к заключительному вопросу: «Что же в действительности совершила эпоха Возрождения?» Для разработки этого аспекта темы предлагаются следующие рубрики: (1) возрождение учености; (2) новое искусство; (3) торговля или открытия; (4) наука и изобретения; (5) религия. Такой порядок предлагает простой и в то же время естественный переход к Реформации.

Учителю доступны несколько методов раскрытия этих подтем. Один из них заключается в том, чтобы выбрать отдельного человека или небольшую группу людей и представить их жизнь и творчество в подробностях, достаточных для иллюстрации различных сторон деятельности этой эпохи и ее ведущих черт; либо представить череду контрастов, сопоставив достижения этих людей с результатами трудов великих мыслителей и деятелей Средних веков. Ни один из этих методов не требует наличия сложной библиотечной базы для своего успешного применения.

Если принимается первый план, Петрарка становится олицетворением той страстной любви к античности, того рвения к собиранию древних рукописей и той яростной оппозиции мастерам аристотелевской логики — средневековым схоластам, — которые в особенности характеризовали возрождение учености. Рафаэль, да Винчи, Тициан и Микеланджело знаменуют собой высочайшую вершину достижений в живописи; Микеланджело, многогранный и разносторонний, как и многие из его собратьев по искусству, выступает образцом великого скульптора, а Браманте — великого архитектора. Расширение географических знаний настолько тесно связано с жизнью и деятельностью инфуза принца Генриха Мореплавателя [примечание: в оригинале Prince Henry the Navigator], что побудило одного из авторов заявить: «Изменение, которое произвело революцию в европейской торговле и вовлекло весь мир в орбиту влияния западной цивилизации, было косвенно делом рук этого португальского принца». [5] Наука не нуждается в лучшем представителе, чем Коперник; имя Гутенберга издавна ассоциируется с печатным станком, и, наконец, религия находит достойное представление в лицах Валлы и Эразма. Рассмотрение жизни и трудов двух последних авторов подводит нас непосредственно к реформационному движению XVI века.

Если учителю кажется более привлекательным второй метод, схоластов, ограниченных как в материале, так и в методе и апеллирующих к авторитету, можно представить в резком контрасте с критиками и насмешниками эпохи Возрождения, чьей высшей инстанцией выступает разум. Существует определенная опасность излишнего преувеличения глупостей первых и неспособности оценить их труд по достоинству. (По этому вопросу см. Адамс, стр. 368 и сноску.) Если верно, что собор Святого Петра проигрывает при сопоставлении с великими достижениями романтики и готики, того же нельзя сказать о Рафаэле, да Винчи и Тициане, поставленных рядом с Чимабуэ, Джотто и Фра Анджелико, либо о грубых рельефах на дверях Нотр-Дама и Страсбургского собора при сравнении с бронзовыми вратами работы Гиберти, «стойкими в качестве врат рая». Открытия Колумба, Магеллана и Васко да Гамы, сопоставленные со средневековым представлением о мире, каким его изображали их величайшие картографы, подчеркивают поразительный прогресс этой более поздней эпохи в деле «открытия мира», равно как и человека. Наконец, заблуждения и псевдонаучные трактаты средневековых схоластов меркнут и теряют всякое значение рядом с трудами Галилея и Коперника и далеко идущими последствиями изобретения печатного станка.

Использование иллюстративного материала.

Какой бы метод ни был выбран, иллюстрации значительно повысят интерес класса и помогут нагляднее уяснить особенности живописи и скульптуры того периода. Несколько тщательно отобранных картин послужат этой цели гораздо лучше, чем их большое количество. «Мадонна с младенцем Христом» работы Чимабуэ, [6] «Смерть св. Франциска» работы Джотто и «Коронование Девы Марии» работы Фра Анджелико послужат иллюстрациями некоторых недостатков средневековой живописи. Тем не менее следует обязательно указать на тот факт, что некоторые из этих художников числятся среди живописцев раннего Возрождения, а их творчество знаменует собой решительный шаг вперед по сравнению с работами их предшественников. «Страшный суд» Микеланджело, Сикстинская мадонна Рафаэля, «Успение Богородицы» Тициана и «Тайная вечеря» да Винчи числятся среди «картин мира» и иллюстрируют то владение техникой и замыслом, которые принесли их авторам всемирную известность. Репродукции статуй Моисея и Давида работы Микеланджело, его же фигур на гробницах Медичи, а также бронзовых дверей Гиберти для флорентийского баптистерия легко найти для иллюстрации творчества скульпторов Возрождения. Замечание относительно средневековой скульптуры уже было сделано ранее. Компании Perry Picture Company или Cosmos Picture Company смогут предоставить необходимые репродукции по весьма умеренной цене. Особенно повезло тому учителю, у которого есть доступ к хорошему художественному музею. Метрополитен-музей в Нью-Йорке предоставляет особые возможности учителям и классам, желающим воспользоваться его коллекциями.

Литература.

Время от времени уже упоминалась полезная литература. «Культура Возрождения в Италии» Буркхардта часто цитируется как лучшая книга на английском языке об итальянском Возрождении, однако она предлагает сравнительно немного в плане методических рекомендаций для преподавателя средней школы. Его точка зрения носит психологический характер и потому совершенно недоступна для понимания учащегося средней школы. Этот факт, впрочем, не должен отвращать учителя от чтения его страниц, поскольку он проливает новый свет на множество спорных вопросов, связанных с этим движением. «Краткая история итальянского Возрождения» Саймондса, представляющая собой сокращение его более крупного труда, хотя и более популярна и менее академична, описывает более привлекательную и понятную сторону этого периода, заставляя его сиять жизнью и энтузиазмом. Попав в руки юного читателя, она может послужить средством заразить его частью авторского энтузиазма к трудам людей той эпохи и, возможно, стимулировать более сильное стремление к той культуре, достойными представителями которой они являлись. Глава Адамса об эпохе Возрождения в его книге «Цивилизация в Средние века» крайне содержательна и полезна. В ней он не только суммирует различные возрождения, кульминацией которых стало собственно Возрождение, но и прослеживает движение от его зарождения до появления в Италии и Германии, четко выделяя его главных деятелей и характеризуя их особый вклад в движение. Лодж в заключительной главе своей книги «Закат Средневековья» рассматривает основные черты Возрождения и приводит несколько восхитительных сопоставлений между старым и новым. Следует также упомянуть главы из книги Сеньобоса «История средневековой и современной цивилизации», посвященные «Концу Средневековья», «Новому времени», «Изобретениям и открытиям» и «Эпохе Возрождения». Труд Бисли «Принц Генрих Мореплаватель» содержит гораздо больше, чем просто биографию этого великого пионера в области открытий, и окажется полезным благодаря обзору предшествующих достижений. Небольшой том Сибома «Эпоха протестантской Реформации», несмотря на свою краткость, содержит превосходное резюме условий, царивших в эпоху Возрождения, и их связи с движением за религиозную реформу. «История живописи» Ван Дайка и «История скульптуры» Маркванда и Фротингэма являются полезными справочниками по художественной стороне Возрождения. «Хрестоматия по эпохе Возрождения» Уиткома, пожалуй, содержит наибольшее количество отрывков из произведений авторов эпохи Возрождения, как итальянских, так и немецких. Особого упоминания заслуживают выдержки из сочинений Петрарки и Бенвенуто Челлини в Части I, а также из Эразма и «Писем темных людей» в Части II. Перед Частью II помещен краткий очерк Возрождения в Германии. Том I «Хрестоматии» Робинсона содержит много полезного материала, особенно для сопоставления средневековой культуры с культурой Возрождения. В этой связи следует отметить главу XIX «Культура Средневековья» с ее подразделами «Естествознание в Средние века», «Исторические знания в Средние века», «Абеляр и университеты», «Господство Аристотеля в средневековых университетах», «Схоластика» и «Роджер Бэкон и начало современной экспериментальной науки». Глава XXII содержит отрывки, иллюстрирующие Возрождение в Италии, с подразделами об итальянских деспотах (с цитатами из Макиавелли), «Гуманизм» и «Художники Возрождения». Огг одну из своих заключительных глав (XXVI) посвящает «Истокам итальянского Возрождения», в которой приводит цитаты из Данте и Петрарки.

Вопросы.

Следующие вопросы, почерпнутые из различных источников, могут послужить для учителя ориентиром при освещении некоторых аспектов этого движения.

В каком отношении крестовые походы ответственны за наступление эпохи Возрождения?

Что подразумевается под «возрождением учености» и посредством каких институтов оно было осуществлено?

Проследите причины, приведшие к эпохе Возрождения, и назовите четырех персон, выдающихся в области искусства или литературы в этот период.

Изложите ограничения и ценность схоластики, а также значение и результаты возрождения учености.

Какой вклад в движение Возрождения внесли соответственно Италия, Германия и Англия?

Опишите роль, сыгранную в продвижении Возрождения Коперником, Петраркой, Рафаэлем и Эразмом.

Назовите некоторые из последствий эпохи Возрождения, проявляющиеся (a) в управлении государством; (b) в литературе и искусстве; (c) в промышленности.

Покажите связь между эпохой Возрождения и (a) падением Константинополя (1453 г.); (b) изобретением книгопечатания; (c) открытием Америки; (d) протестантским восстанием.

Обсудите достоверность следующих утверждений, указав факты, на которых вы основываете свой вывод:

a. Падение Константинополя не стало причиной эпохи Возрождения, однако оно дало ей мощный импульс.

b. Без эпохи Возрождения Реформация не состоялась бы.






Древняя история в средней школе

Д-р филос. УИЛЬЯМ ФЭРЛИ, редактор.

ВЕЛИЧИЕ И ПАДЕНИЕ ГРЕЦИИ.

В материалах текущего месяца мы подходим к периоду греческой истории, отмеченному крайним контрастом. Нам предстоит изучить высшие достижения Греции в сфере духа и ее крушение со стороны политической мощи и успехов. Оба эти факта должны быть подчеркнуты. Данный раздел особенно хорошо подходит для тематического изучения. Серия таких тем вполне может выглядеть следующим образом:

1. Карта Аттики и Афинского государства в период наибольшего расширения. План Афин. Изображения Афин. Сопутствующая тема: источники богатства Афин. (Рудники, налоги, дань).

2. Общественная жизнь Афин. Острая приверженность гражданина государственным делам. Возможность для каждого гражданина занимать государственную должность.

3. Социальная, производственная и частная жизнь. Аспасия как пример, проливающий свет на положение женщины.

4. Греческое искусство — скульптура, архитектура, живопись.

5. Греческая драма: ее развитие и сила.

6. Греческая философия. Попытка осмыслить проблемы бытия. Особое внимание Сократу, Платону и Аристотелю.

7. Афинская демократия при Перикле. Конституция.

8. Деятельность Пеicles: прирожденный лидер демократии [примечание: в оригинале Pericles].

9. Пелопоннесская война.

10. Военные и военно-морские дела. Господство Афин на море. Фиванская фаланга.

11. Спартанское и фиванское господство. Военное управление завоеванными областями.

12. Политический крах Греции.

Вот прекрасный объем работы на месяц, который станет испытанием для учителя. В этой серии статей уже упоминалось о колоссальном долге современной цивилизации перед греческой мыслью. Настоящий момент предоставляет учащемуся возможность осознать масштаб этого долга. Ценность такого осознания будет зависеть от учителя. Здесь легко представить себе всю скуку чисто кабинетной работы с учебником. Ученика можно провести через такой период, и у него останется не больше впечатлений, чем от заучивания границ наших сорока шести штатов. С другой стороны, он может быть настолько поражен удивительной активностью греческой мысли, что всегда в дальнейшем сможет понимать, почему литература столь многократно ссылается на этот небольшой народ.

Минимизируйте изучение войн.

Лучшие учебники восхищают своим сдержанным подходом при рассмотрении таких тем, как Пелопоннесская война. Одна прекрасная книга уделяет ей всего шесть страниц и опускает все второстепенные детали. Другая хорошая книга отводит на это около восьми страниц. Так и должно быть. Эту войну и более поздние попытки установления гегемонии со стороны Фив следует воспринимать не как примеры героических усилий, а как унылые образцы человеческой глупости. Горькая цена и тяжелые потери войны не могут найти более яркой иллюстрации, чем в период борьбы за власть в Греции. С нашей точки зрения, это были по сути своей гражданские войны. Верно, что в Греции не было политического единства, за исключением недолговечных союзов; тем не менее войны V века и первой половины IV века велись между народами, которые должны были быть братьями. Историки говорят нам, что из прошлых событий нельзя извлечь никаких «уроков». Но вопреки этому утверждению политическая судьба Греции прямо указывает на пагубность ненужных войн. Одни войны представляют собой неизбежные столкновения рас; другие вращаются вокруг борьбы за освобождение от тирании; третьи происходят из столкновения старых и новых идей. Но братоубийственная война, подобная внутренним конфликтам Греции, вызывает лишь ужас. Недавняя вспышка раздражения между Англией и Германией, народами одного корня, служит иллюстрацией того рода явлений, от которых греческий пример вполне может предостеречь.

Периклевой демократии.

Какое это облегчение — отвлечься от войны и ее бедствий и обратиться к животрепещущим интересам мирной жизни. В своем последующем чтении юный учащийся столкнется со множеством упоминаний об афинской демократии. Эта демократия достигла своего расцвета при Перикле. В перечне тем, приведенном в начале этой статьи, номер 7 требует выделить период, посвященный изучению данной демократии. Как следует преподавать такой урок?

В предыдущей статье было предложено, чтобы ученики составили план более ранних афинских конституций. Этот план вполне можно дополнить прежде всего обзором различных народных собраний, судов и должностей периклевого времени. Но это лишь каркас для изучения. Урок можно продолжить с помощью ряда сопоставлений с современными условиями. Прежде всего, что афинянин понимал под словом «демократия» и что понимаем под ним мы? Ответ на этот вопрос покажет мощный шаг вперед современной мысли по сравнению с лучшими образцами античного мира. Следует указать на рост власти народного собрания в противовес власти сената и Ареопага. А его современный аналог в виде нарастающего недоверия к законодательным органам и требования референдума можно использовать для иллюстрации той же тенденции в нашей среде.

Следует отметить уровень интеллектуального развития афинян, составлявших народное собрание. Вероятно, столь способный корпус граждан было бы трудно отыскать в современном государстве, в тысячу раз превосходящем по размерам Афины. Но не слишком ли дорого была куплена эта доблесть, основанная на рабском труде и убеждении, что ценность истинного гражданина измеряется его политической активностью?

Длительное правление Перикла, «лидера народа», прекрасно иллюстрирует тот факт, что великий человек обязательно заявит о себе и будет востребован своими согражданами при любой системе правления, независимо от того, занимает ли он государственную должность или нет. С другой стороны, теоретическое разделение исполнительной ответственности, порожденное недоверием к единоличной власти, было слабым местом. Государства должны использовать своих великих людей и доверять им, возлагая на них тяжелую ответственность.

Вполне уместно провести сравнение между судом в Афинах и судом в любой части Соединенных Штатов. Здесь представится возможность выяснить, как мало средний подросток на самом деле знает о нашей системе присяжных.

Греческая драма.

Еще один предложенный тематический урок — номер 5, посвященный греческой драме. Можно проследить развитие драмы из древнего хора с добавлением одного актера, затем двух актеров, затем трех. Имена главных драматургов — Эсхила, Софокла, Еврипида, Аристофана — следует поставить в один ряд с нашими Шекспиром и Мольером. (Какие американские драматурги достойно вписываются в такой ряд?) Разницу между трагедией и комедией можно показать, проследив этимологию этих двух слов по любому стандартному словарю. Поручите ученикам обсудить разницу между хорошей пьесой и плохой. Почему эти немногие древние греческие пьесы живы, а их персонажи стали общими местами литературы наряду с персонажами Гете и Шекспира? Какие персонажи современных пьес имеют шансы или достойны жить? И в какой-то момент этого чересчур короткого занятия можно провести короткие чтении в отрывках из перевода — Броунинга или Шелли. Только с помощью подобного оживляющего метода наши подопечные когда-либо осознают тот факт, что греческая драма имела эпохальное значение. Мы вполне могли бы сравнить греческий театр под открытым небом с нашим современным театром, а также разницу в том духе, с которым грек воспринимал свою драму.

Греческое искусство.

Вновь внимание должно быть сосредоточено на том факте, что греки являлись лидерами и мастерами в искусстве. И величайшим чудом представляется то, что, когда остальной мир довольствовался крылатыми быками, сфинксами и гротескными условными формами людей, этот народ всего за век-два достиг совершенства, которое вызывает и восторг, и отчаяние всего мира. Их мастерство в изображении человеческого тела в мраморе необходимо связать с их пристальным вниманием к развитию живой формы с помощью спортивных упражнений. В наших более крупных школах найдутся слепки, или во всяком случае картины с изображением лучших образцов греческого искусства. Можно остановиться на их сдержанности и простоте. В глубинке, где у одинокого учителя, не являющегося экспертом ни в истории, ни в искусстве, нет даже «бледного бюста Паллады», он или она могут по меньшей мере воспользоваться иллюстрациями в учебнике. Прежде всего давайте постараемся не превращать этот период в скучное заучивание имен. Молодежь нуждается в разъяснении, чтобы увидеть во всем этом чудо и то определяющее влияние, которое оно оказало на последующие века.

Урок философии.

Тот самый одинокий учитель, о котором только что шла речь, может посчитать абсурдным проведение урока философии с детьми. Но разве не верно, что в детстве некоторые из нас были более любопытны к проблемам бытия, чем у нас оставалось времени или вкуса впоследствии? И если мы не можем читать мальчикам и девочкам отрывки из «Федона» или «Апологии», мы можем пробудить у наших учеников ощущение актуальности тех проблем, которые греки первыми (не считая евреев) попытались рационально разрешить. Они задавали вопросы и пытались найти рациональные ответы на такие темы, как: какова связь между разумом и материей? что есть Бог? что есть человек? умирает ли человек так же, как животное? И на эти вопросы люди той эпохи нашли вполне достойные ответы. Таким образом, в любой области человеческой мысли мы находим их пионерами и учителями всего мира.




История Англии в средней школе

К. Б. НЬЮТОН, редактор.

IV. РАЗЛИЧНЫЕ АСПЕКТЫ ЧЕТЫРНАДЦАТОГО И ПЯТНАДЦАТОГО СТОЛЕТИЙ.

Пролог о манерах.

Один из самых известных профессоров Принстонской духовной семинарии много лет назад был местной знаменитостью благодаря своим странным манерам. Говорили, что в определенные кульминационные моменты своих лекций он совал часы в рот, к неописуемому восторгу своих студентов. Но человек является великим преподавателем вопреки своим манерам, а не благодаря им, и у большинства из нас особенности поведения в классе сильно снижают нашу полезность как преподавателей и служат помехой. Я побужден высказать это дружеское предостережение именно сейчас, поскольку мы приближаемся к тому времени года, когда незаметные и скрытые особенности поведения в классе способны незаметно подкрасться к нам. Первая свежесть работы учебного года поблекла, «ежедневный круг забот, привычный труд» [примечание: цитата из стихотворения Дж. Кебла] начинает сказываться на нас. Мелкие штампы в выражении мыслей, небольшие странности речи или манер незаметно берут над нами верх. Лишь неусыпная бдительность — бдительность, смягченная, впрочем, юмором и должным чувством пропорции — спасет нас от опасности выработать какую-нибудь неприятную манеру, которая может вырасти в бревно по сравнению со сучками, что мы видим в глазах наших учеников!

Я помню, как это дошло до меня самым наглядным образом несколько лет назад, когда мне представилась редкая возможность увидеть себя со стороны так, как меня видели другие в классе. Подросток, обладавший незаурядным даром карикатуриста, спародировал нескольких учителей на неформальном вечернем собрании. Опознав с изрядным весельем удачные пародии на нескольких своих коллег, я внезапно с не меньшим весельем узнал... самого себя! В мгновение ока я осознал ненужную речевую привычку, в которую впал и дотоле совершенно не замечал. Были и другие манеры, казавшиеся безобидными, но я в ту же секунду понял, насколько бесполезным и предосудительным был этот речевой штамп; и мысленно благословил мальчика за то, что он открыл мне на него глаза. С тех пор я не воспользовался им ни разу. Более того, я насторожился, и с тех пор не раз замечал у себя зарождающиеся особенности, которые сумел выполоть еще до того, как они пустили корни.

Возможно, некоторые учителя невосприимчивы к этой опасности, но я верю, что она вполне реальна для большинства из нас, и — «кто думает, что он стоит, берегись, чтобы не упасть!»

Что касается XIV века.

В дополнение к великому конфликту, занимающему столь заметное место на арене XIV века, в этот период имеется несколько важных и интересных аспектов, которые имеют прямое отношение к развитию английской нации. Рост торговли, развитие национального духа и, превыше всего, разрушение крепостного права и социальное и религиозное брожение последней половины столетия — все это приметы времени, заслуживающие пристального внимания. Насколько мне известно, не существует яркой художественной литературы, которая помогла бы ленивому воображению представить дни Уота Тайлера, Джона Белла и Джона Уиклифа. Но есть «Видение о Петре Пахаре» Лендла, есть живые словесные зарисовки жизни своего времени работы Чосера, и немало написано о жизни и деятельности Уиклифа. По последнему вопросу цитата в «Введении» Бирда (стр. 221–230) очень подробна, однако содержит слишком много деталей для рядового школьника. Книга Грина (стр. 235–244) содержит немало такого, что можно использовать для заметок. Тесная связь между лоллардизмом и царившим социальным брожением отлично показана Грином.

Тем не менее следует соблюдать осторожность и не приписывать корни этого социального брожения религиозным учениям Уиклифа. Несомненно, нехватка рабочей силы, вызванная великой чумой, и нестабильная политическая обстановка того времени были гораздо более значимыми факторами в разрушении крепостного права и смещении нижних пластов общества, чем проповеди лоллардов. Причины крестьянского восстания и слома древних обычаев весьма доходчиво рассмотрены Грином на страницах 244–255 и 255–260.

На чем, как мне кажется, следует сделать акцент, так это на грандиозном факте слома старой системы использования наемного труда и на факте кратковременного протестантского движения. Первое было перманентным изменением, порожденным течениями, которые движутся медленно, но мощно в истории каждой нации; второе было вспышкой света, которой суждено было угаснуть обратно во тьму и которая являлась лишь предтечей будущей Реформации. Эмансипация крепостных не имеет аналогов ни в одной из современных эмансипаций рабов. Она была осуществлена не актами парламента, а скорее вопреки им. Старая система изжила себя и была сброшена в муках естественного развития. Феодализм, подобно Карлу II, «невероятно долго умирал», но, подобно Карлу же, он умер естественной, а не насильственной смертью.

Еще один аспект XIV века, о котором нельзя забывать, — это зарождение английского языка в виде, хоть сколько-нибудь близком к его современному облику, и начало английской литературы с Чосером. Из конфликта между французским и англосаксонским языками, начавшегося с нормандским завоеванием, спустя двести лет наконец сформировался новый английский язык с его тевтонским фундаментом и латино-галльскими украшениями. С этого времени английский язык, непрерывно развивающийся, но всегда остающийся английским, становится общепринятым языком Англии.

XV век.

В истории Англии XV века мало памятного или поразительного. Мимолетные победные славы Азенкура, разумеется, потешили национальную гордость, но какими бы ни были великолепия правления Генриха V, они потонули во мраке и бедствиях последующих десятилетий: утрате французских владений, беспомощности короны, мятежности дворянства, жестоких распрях Алой и Белой розы, эгоистичном правлении Эдуарда IV и чудовищности Ричарда III. Никаких новых светил в литературе или религии, ни одного по-настоящему великого имени в государственном управлении — ничего вплоть до конца столетия, когда первые лучи Возрождения начали освещать горизонт, разгоняя тусклость и мрак этого бесплодного века. Мне всегда казалось, что это поистине темный час перед рассветом.

Войны Алой и Белой розы.

Несмотря на свой бесславный и бесполезный характер, Войны Алой и Белой розы, несомненно, имеют значительный исторический вес. Сравнительное положение короны и знати до и после этой распри поражает воображение. В сороковые годы мы видим короля, слабого финансово и политически, баронов, богатых за счет французских добыч, сильных своими вооруженными свитами и безудержных в своем буйстве и высокомерии. В восьмидесятые годы все меняется: король полновластен, бароны у его ног. Этому изменению легко найти объяснение: отчасти оно объясняется контрактом в характерах Генриха VI и Генриха VII, но кровавая борьба, проредившая ряды и истощившая ресурсы знати, очевидно, стала главной причиной их унижения.

Что касается самих Войн Алой и Белой розы, то я считаю, что во многих учебниках недостает ясности в освещении того факта, что вместо разрозненной войны имела место четкая серия конфликтов, что делает эту своеобразную гражданскую распрю не войной, а буквально войнами Алой и Белой розы. Нечто вроде следующего плана представляет практическую пользу для выявления этого факта в классе:


Первое — начало войн, 1455 г. Первая битва при Сент-Олбансе, триумф Ричарда Йоркского. Вооруженное перемирие на пять лет.

Второе — вспышка, вызванная интригами королевы Маргариты, 1460–1461 гг.; битвы при Нортгемптоне, Уэйкфилде (единственный успех Ланкастеров, гибель Ричарда), вторая битва при Сент-Олбансе и при Таутоне. Триумф нового герцога Йоркского, сына Ричарда — Эдуарда, коронованного ныне как Эдуард IV.

Третье — после почти десятилетнего перерыва восстание под предводительством Уорика. Кратковременное возвращение престола бедному Генриху VI; битвы при Барнете и Тьюксбери. Возвращение Эдуарда IV.

Четвертое — финальная борьба, победа Генриха Тюдора, 1485 г., Босвортское поле.



Подобный план наглядно демонстрирует перерывы в войнах, а события, происходившие в течение этих значительных промежутков времени (гораздо более долгих, чем периоды самих боевых действий), можно с легкостью заполнить.

Основы Тюдоровского абсолютизма.

Во вступлении к книге Джеймса Гарднера «Генрих Седьмой» (издательство Macmillan) автор дает краткий и интересный очерк ранних лет жизни Генриха VII, в котором раскрываются как превратности судьбы, сформировавшие его характер, так и родословная, которая, если наследственность вообще имеет значение, должна была стать одной из причин формирования личности Тюдоров.

Тот факт, что бабушка Генриха Екатерина, вдова Генриха V, была французской принцессой, что его дед был валлийским рыцарем, а мать происходила по прямой линии через Джона Гонта от Эдуарда III, интересен сам по себе и важен в связи с его притязаниями на трон. Наконец, его брак с Елизаветой Йоркской, дочерью Эдуарда IV, имел колоссальное значение для прекращения многолетней вражды и утверждения вне всяких сомнений королевского верховенства последующих монархов.

Таким образом, здание Тюдоровского абсолютизма, так тщательно выстроенное Генрихом VII, имело два весьма прочных фундамента: во-первых, собственное положение короля благодаря наследственности, браку и характеру; во-вторых, деморализацию баронов. На этих основаниях новый король начал строительство после 1485 года в соответствии со своими собственными методами или посредством уже изобретенных средств. Путем расчетливой экономии и почти не по-королевски мелочной бережливости; посредством тяжелых штрафов, для которых столь полезен оказался Звездный суд; следуя славному примеру Эдуарда IV в деле взимания добровольных поборов при экспертной помощи кардинала Мортона; благодаря дальновидной внутренней и внешней политике Генрих создал финансовую мощь и сделал себя господином баронов.

Общие заметки.

Трогательный образ Генриха VI, столь контрастирующий с его непосредственными преемниками, изображен просто и очаровательно на стр. 296–297 «Хрестоматии» Чейни. Упоминание о Генрихе VI естественным образом наводит на мысль об окончании Столетней войны и побуждает меня вновь обратиться к Жанне д'Арк. В ноябрьском номере журнала «Сент-Николас» за 1909 год имеется исключительно сочувственный и пленительный рассказ о ней — рассказ, который наверняка с удовольствием прочел не один «взрослый».

Стоит четче, чем это делают большинство учебников, разъяснить, чем именно являлись «добровольные поборы» (benevolences). Этого можно достичь, переведя их в конкретную плоскость, а не давая абстрактные определения. Отрывок из «Хроники» Фабиана в «Хрестоматии» (стр. 300–301) справляется с этим превосходно. Ради той же конкретики дневник Генриха VII, цитируемый в «Хрестоматии» довольно подробно, позволяет составить интимное представление о Генрихе — такое, какого едва ли ждешь от простой бухгалтерской книги. Он содержит причудливую смесь государственных расходов и мельчайших статей, от 12 000 фунтов стерлингов «на войны короля» до 2 шиллингов «женщине за красную розу» (rede rosae).

Истоки книгопечатания и в особенности новаторская деятельность Кекстона представляют колоссальный интерес не только как изобретение, но и как важнейший фактор распространения новых идей, которым предстояло захлестнуть Европу. Грин, как водится, изобилует интересной информацией, суть которой полезно использовать для заметок по этой теме (стр. 295–299).




История в классах

АРМАНД Дж. ГЕРСОН, редактор.

ДОГОВОР ДЖЕЯ.
ОБРАЗЦОВЫЙ УРОК.


Поскольку договоры, в отличие от исследователей и территориальных претензий, не являются исключительной принадлежностью какого-то одного периода нашей истории, выбор конкретного договора для нашего образцового урока представляет большую сложность, чем мы встретили в случае с нашими предыдущими уроками о Колумбе и испанских претензиях. На первый взгляд чисто вопрос хронологического приоритета мог бы показаться решающим для нас. Почему бы не взять первый попавшийся в нашей истории договор и не использовать его в качестве темы для урока по договорам?

Против такого критерия отбора имеются два серьезных возражения. Во-первых, договоры проникают в наше историческое повествование на раннем этапе умственного развития ребенка — иными словами, в тот момент, когда он ни наилучшим образом не подготовлен, ни глубоко не заинтересован в тех конституционных вопросах, которые предполагают подлинное понимание процесса заключения договора. Изучение договоров, завершивших межколониальные войны, например, составило бы неоправданный разрыв в повествовании, которое в то время должно полностью занимать внимание учащегося.

Еще более весомое возражение против использования любого из этих ранних договоров для нашего образцового урока заключается в том, что они никоим образом не являются типичными. Хотя они, безусловно, самым непосредственным образом касались колонистов, тем не менее они представляли собой договоры между иностранными государствами; наша страна не была их стороной. Мы также не можем считать типичными те ранние договоры, которые мы заключили в первые дни нашего национального существования — с Францией в 1778 году и с Англией в 1783 году. Оба они были заключены на основании конституции, кардинально отличающейся от той, которая предписывает процесс заключения договоров в нашей стране сегодня.

Наш договор с Англией 1794 года был первым важным договором (важным, то есть, с точки зрения нашей элементарной учебной программы), стороной которого являлась американская нация в современном значении этого термина. Он прекрасно отвечает целям образцового урока. Здесь можно обнаружить все важнейшие элементы, необходимые для правильного усвоения последующих договоров. Более того, преподавание истории в большинстве наших начальных школ распределено по классам таким образом, что ученики приступают к изучению постреволюционного периода с достаточной степенью зрелости мышления, чтобы восмыслить и оценить международные и конституционные вопросы, вокруг которых разворачивается история договора Джея.

После того как тема нашего урока-образца выбрана, способ её подачи требует внимания учителя. Мы должны чётко помнить, что наша цель — развитие типовой идеи, регулирующего понятия, которое поможет в твёрдом и мгновенном понимании последующих договоров, когда они встретятся нам в ходе нашего повествования. Поэтому необходимо с большой осторожностью отбирать и с особым акцентом представлять те элементы, которые имеют наиболее реальное и далеко идущее значение. Следующие вопросы могут помочь нам в отборе: что должно включать в себя представление ученика о договоре, когда он заканчивает начальную школу? Какая часть этого желаемого понимания может быть развита с помощью нашего урока о договоре Джея? Одним словом, каковы типовые элементы нашего урока?

Основные элементы идеи, которую мы стремимся развить с помощью нашего урока-образца, естественным образом делятся на две категории:



1. Ученик должен получить из изучения договора Джея ясное представление о процессе заключения договоров, как это предписано Конституцией. Кроме того, он должен иметь некоторое представление о том, как конституционное положение работает на практике.

2. Ученик должен получить из урока определённое знание о существенных, значимых или типичных частях договора. Эти знания должны включать некоторое представление об общей форме и структуре документа.

Наш урок-образец должен быть построен с целью закрепления этих двух типовых элементов.

Однако урок, который касался бы исключительно типовых элементов, был бы очень скучным и безжизненным делом. На самом деле события, составляющие большую часть истории договора Джея, отнюдь не типичны для договоров в целом. Однако следует иметь в виду, что им присущи своя ценность и интерес. Местный колорит, объективная реальность, одним словом, всё, что делает историю актуальной и живой, зависит от правильного использования конкретных, характерных, но не обязательно типичных деталей. Задача учителя — так использовать этот вспомогательный материал, чтобы он ярко высвечивал типовые элементы. Он должен стремиться к сочетанию типичного и специфического, общего и частного, чтобы в итоге развить в сознании ученика последовательную и полную типовую идею, оживлённую и обогащённую богатством местных событий и поясняющих деталей. Вводный этап урока о договоре Джея должен состоять из краткого обзора наших отношений с Великобританией со времён Войны за независимость. Договор, завершивший эту войну, помимо признания независимости Соединённых Штатов, возложил на обе страны определённые взаимные обязательства. Нет никакого реального противоречия в этом обращении к договору 1783 года до полного раскрытия нашего урока-образца о договоре Джея. Мы не предполагаем, что ученик обладает тем уровнем понимания, который призван обеспечить урок-образец; мы просто принимаем как должное его общее понимание договора как официального соглашения между нациями — достаточно простое понятие, которое не могло не быть развито попутно в ходе предыдущей работы. Возвращаясь к нашему предварительному рассмотрению договора 1783 года, следует отметить, что некоторые статьи этого договора предусматривали выплату долгов, заключённых до войны, реституцию всех конфискованных поместий тори и, с другой стороны, вывод английских войск с территории Соединённых Штатов. Эти положения не были выполнены. Враждебность между двумя странами ещё больше усугубилась серьёзным вмешательством Англии в нашу торговлю. Её суда упорно продолжали досматривать наши корабли и насильно вербовать наших моряков. Предел терпения, казалось, был достигнут, когда в 1793 году английское правительство приказало захватывать все нейтральные суда, перевозящие продовольствие в порты Франции. Что было делать? Очевидно, одно из двух: прибегнуть к войне или заключить новое соглашение. Класс, по-видимому, знаком с тем фактом, что, несмотря на пропаганду союза с Францией некоторыми из наших лидеров и их настаивание на возобновлении войны с Англией, наше правительство твёрдо решило придерживаться политики нейтралитета и мира. Поскольку мы не собирались воевать с Англией, оставалось урегулировать наши трудности с помощью нового договора.

Как наше правительство может заключить договор с иностранным государством? Этим вопросом мы подводим наших учеников к первому типовому элементу урока о договоре Джея. Класс не так давно проходил историю создания нашей Конституции и, можно предположить, осознаёт её значимость как «основного закона». Что Конституция говорит по поводу заключения договоров? Президент «имеет право, по совету и с согласия Сената, заключать договоры, при условии согласия двух третей присутствующих сенаторов». Значимость этого положения можно легко прояснить кратким объяснением организации Конгресса, основных общих полномочий этого органа и наиболее важных различий между функциями двух палат.

Теперь мы готовы возобновить рассмотрение ситуации 1794 года. Политика мира Вашингтона требовала определённых переговоров с Англией. Соответственно, он стал искать агента, специально приспособленного для выполнения этой трудной задачи. Его выбор пал на Джона Джея, председателя Верховного суда. Выбор Вашингтона был одобрен Сенатом, и Джей отплыл в Англию в качестве чрезвычайного посланника Соединённых Штатов. Важно, чтобы класс осознал, что эта отправка специального посла не обязательно типична для процесса заключения договоров. Вашингтон мог бы использовать в качестве своего агента нашего постоянного представителя в Англии. С другой стороны, переговоры могли бы состояться в Филадельфии, где наш государственный секретарь обсуждал бы этот вопрос с английским посланником в нашей стране. Иными словами, выбор Джея не является типовым элементом и не должен рассматриваться таковым нашими учениками.

Детали переговоров Джея в Лондоне не следует представлять начальному классу. Они представляют мало ценности или интереса для юных учеников и практически не имеют отношения к процессу заключения договоров. Достаточно сказать, что Великобританию представлял лорд Гренвиль («главный государственный секретарь Его Величества по иностранным делам» и сын того самого Гренвиля, печально известного со времён до Революции), и что Джей счёл невозможным добиться всех уступок, которых желал. 19 ноября 1794 года, после пяти месяцев переговоров, статьи были подписаны двумя полномочными представителями.

Класс теперь готов уделить некоторое время и внимание самому договору с целью отметить его типичные или значимые части. В первую очередь следует обратить внимание на преамбулу, которая, как типичная для современных договоров, должна получить значительный акцент. Её следует прочитать полностью (она не очень длинная), а формулировки тщательно отметить. Преамбула служит трём целям: (1) она называет договаривающиеся стороны, (2) она определяет цель переговоров и (3) она называет агентов обеих стран и указывает способ их назначения.

Затем следует указать на общую структуру документа, то есть деление на статьи, рассматривающие специальные пункты, охваченные договором. Учитель может бегло пройтись по некоторым основным темам, рассмотренным в двадцати восьми статьях договора. Наконец, следует мимоходом отметить формальное датирование и подписание в конце документа.

Специальные положения, в той мере, в какой они должны быть рассмотрены в начальном курсе нашей темы, требуют внимания далее. Они ни в коем случае не являются типовым элементом. Их следует представить классу в простейшей форме и без излишних деталей. Общее утверждение о том, что большинство трудностей между двумя странами были урегулированы договором 1794 года, но что ничего не было решено по тревожному вопросу о насильственной вербовке, составляет почти всё, что мы можем ожидать от ученика начальной школы в плане запоминания специальных положений этого договора.

Однако, когда мы переходим к последующей истории договора в Сенате, мы достигаем более существенной части истории. Ратификация Сенатом уже была указана как часть конституционного положения о заключении договоров, и здесь мы сталкиваемся с нашим первым типичным примером его применения. Сенат был созван на специальную сессию и приступил к рассмотрению договора 8 июня 1795 года. Голосование двумя третями голосов является одновременно интересным и важным как типичное для процесса заключения договоров. Учитель должен запечатлеть это, напомнив количество штатов в Союзе в то время, вытекающий из этого состав Сената и количество голосов, необходимое для ратификации договора. Здесь полезно работать с реальными цифрами, чтобы придать живость изложению. Окончательная ратификация состоялась 24 июня 1795 года.

Оговорка в отношении статьи XII, которую Сенат отказался подтвердить, и последующая борьба за ассигнования в Палате представителей, очевидно, не найдут места в начальном уроке. Сами по себе они слишком сложны для целей преподавания истории в классах. Более того, они ни в коем случае не типичны для договоров в целом и будут скорее запутывать, чем прояснять понятие, которое мы стремимся развить.

Проведя класс через процесс заключения договора на примере договора Джея и развив адекватное представление о природе договора, учителю будет целесообразно сформулировать вместе со своими учениками план или синопсис наиболее важных моментов урока. Этот урок-образец отличается по характеру от уроков, которые мы ранее рассматривали об исследователях и претензиях, тем, что он не типизирует эпоху. Как упоминалось ранее, договоры не свойственны какому-то одному периоду нашей истории. Поэтому важно, чтобы результаты урока были облечены в краткую, постоянную форму, к которой ученик может легко обратиться, когда время от времени в ходе его занятий по истории будут обсуждаться различные договоры. Хотя урок, как он здесь намечен, может показаться излишне детализированным, мы полагаем, что затраченные усилия будут более чем вознаграждены определённостью понятия, которое мы развили, и большей лёгкостью понимания, с которой наши ученики будут подходить к договорам, ожидающим их позже в курсе.




Отчёты с исторического поприща

УОЛТЕР Х. КУШИНГ, редактор.

АССОЦИАЦИИ УЧИТЕЛЕЙ ИСТОРИИ.

Для удобства своих читателей и для стимулирования организационной работы журнал будет ежемесячно печатать список ассоциаций с именами и адресами секретарей. Следующий список, по общему признанию, неполный. Помогут ли наши читатели нам заполнить пробелы и держать нас в курсе изменений в секретариатах?

Американская историческая ассоциация. — У. Г. Лиланд, Институт Карнеги, Вашингтон, округ Колумбия, секретарь.

Американская историческая ассоциация, отделение Тихоокеанского побережья. — Дж. Н. Боумен, Калифорнийский университет, Беркли, секретарь.

Калифорния. — Профессор Дж. Н. Боумен, Беркли, секретарь.

Индиана. — Профессор Харриет Палмер, Франклин, секретарь.

Мэриленд. — Г-н Роберт Х. Райт, Балтимор, секретарь.

Средние штаты. — Профессор Генри Джонсон, Педагогический колледж, Нью-Йорк, секретарь.

Миссисипи. — Г-н Х. М. Айви, Флора, секретарь.

Миссури. — Профессор Юджин Фэр, Керксвилл, секретарь.

Небраска. — Профессор К. Н. Андерсон, Кирни, президент.

Новая Англия. — Г-н У. Х. Кушинг, Южный Фрамингем, Массачусетс, секретарь.

Конференция Нью-Йорка (Н. Й.). — Л. Р. Скайлер, Городской колледж, Нью-Йорк, секретарь.

Северо-Центральная. — Г-н Г. Х. Гастон, Старшая школа Уэнделла Филлипса, Чикаго, секретарь.

Конференция Трентона (Н. Дж.). — Сара А. Дайнс, Государственная нормальная школа, секретарь.

Висконсин. — Гертруда Халл, Старшая школа Западного отделения, Милуоки, председатель.

В Колорадо профессор Джеймс Г. Уиллард является председателем Комитета по организации. В Луизиане профессор Уолтер Л. Флеминг наиболее тесно связан с этим движением. В Северной Дакоте профессор Джон М. Джиллетт из Университета Северной Дакоты пишет о шагах, предпринятых для организации. Учителя Вашингтона организуются на своём следующем ежегодном собрании.

ВИСКОНСИНСКАЯ АССОЦИАЦИЯ.

На собрании Висконсинской ассоциации учителей штата, состоявшемся в Милуоки 4, 5 и 6 ноября, было решено организовать Висконсинскую ассоциацию учителей истории, которая будет собираться в то же время и в том же городе, что и Ассоциация учителей штата. Был назначен следующий комитет для разработки плана организации и подготовки программы следующего собрания:

Мисс Гертруда Халл, председатель, заведующая кафедрой истории, Старшая школа Западного отделения, Милуоки.

Профессор Джордж К. Селлери, профессор истории, Висконсинский университет, Мэдисон.

Профессор Карл Э. Прей, кафедра истории, Государственная нормальная школа, Милуоки.

Заинтересованные учителя штата приглашаются к переписке с председателем.

АССОЦИАЦИЯ ИНДИАНЫ.

Ассоциация учителей истории Индианы собирается ежегодно совместно с Историческим обществом Индианы. Следующее собрание состоится в Индианаполисе 29 и 30 апреля 1910 года. Должностные лица на текущий год следующие:

Президент, Харлоу Линдли, профессор истории, Эрлхэм-колледж.

Вице-президент, Дж. Уолтер Данн, Индианаполис.

Секретарь-казначей, мисс Харриет Палмер, Франклин-колледж, Франклин, Индиана.

СРЕДСТВА ВИЗУАЛИЗАЦИИ.

Особенностью предстоящего собрания Американской исторической ассоциации в Нью-Йорке станет выставка в Педагогическом колледже специальных средств визуализации в преподавании истории. Выставка будет состоять из слепков, моделей, картин, исторических альбомов, визуализационных таблиц, карт, планов и других подобных материалов, а также таких аппаратов, как стереоскоп, обычный фонарь, «рефлектоскоп», «микроскоп» и фонарь для кинофильмов. Интересные и недорогие модели, найденные в Германии, а также французские и немецкие таблицы и альбомы займут видное место. Будет также включено несколько типов недавних иностранных учебников. В основном будут показаны только те средства, которые сейчас реально доступны для школьного использования. В каждом случае будут указаны имена дилеров и стоимость материалов. Цель выставки — как можно более конкретно ответить на вопросы, обычно задаваемые учителями, которые чувствуют необходимость большего акцента на этом аспекте исторического образования.

УЧЕБНАЯ ПРОГРАММА ПО ГРАЖДАНОВЕДЕНИЮ В НЬЮ-ЙОРКЕ.

Ведётся пересмотр учебной программы штата Нью-Йорк по граждановедению под руководством комитета, состоящего из доктора Уильяма Фэрли из Высшей школы коммерции в Бруклине, суперинтенданта Фрэнка Д. Бойнтона из Итаки и директора Джона Л. Тилдсли из Высшей школы Де Витта Клинтона.

ОЦЕНКИ ПО ИСТОРИИ.

Следующие цифры взяты из отчёта секретаря об экзаменах Совета по приёму в колледжи за июнь 1909 года:


КЛЮЧ: A: Количество кандидатов, B: % оценок 90-100, C: % оценок 75-89, D: % оценок 60-74, E: % оценок 50-59, F: % оценок 40-49, G: % оценок 0-39, H: % оценок 40-100, I: % оценок 50-100, J: % оценок 60-100















		A	B	C	D	E	F	G	H	I	J

	History

	a. Ancient	784	0.4	7.5	33.1	12.0	17.8	29.2	41.0	53.0	70.8

	b. Medieval & Modern	39	0.0	2.6	17.9	12.8	10.3	56.4	20.5	33.3	43.6

	c. English	394	0.8	7.3	31.7	10.9	16.8	32.5	39.8	50.8	67.5

	d. American	544	1.8	8.3	28.7	11.0	18.2	32.0	38.8	49.8	68.0

		1711	0.9	7.6	31.0	11.5	17.5	31.4	39.6	51.0	68.6






АССОЦИАЦИЯ НОВОЙ АНГЛИИ.

Ежегодное собрание Ассоциации учителей истории Новой Англии состоялось в Бостоне в субботу, 16 октября 1909 года, под председательством профессора У. Б. Манро из Гарварда. Историческое общество Массачусетса вновь великодушно предоставило в распоряжение Ассоциации Эллис-холл и его богатые и интересные коллекции.

Темой утреннего заседания было «В какой степени учителя должны делать акцент на этической стороне в преподавании истории». Фаза темы, выбранная профессором Генри Джонсом Фордом из Принстонского университета, называлась «Милитаризм и движение за мир».

После упоминания изречения Герберта Спенсера о том, что индустриальное общество и милитаризм несовместимы, профессор Форд продемонстрировал ложность этого утверждения, приведя примеры Швейцарии и Германии, где происходит гармоничное развитие обоих типов. В Великобритании существует движение за повышение военной эффективности именно с целью повышения промышленной эффективности. Хотя многие детали войн можно с пользой опустить из нашего преподавания, мы не можем позволить себе игнорировать те великие силы в развитии национальной жизни и характера.

Ассоциации также повезло, что присутствовал профессор Эдуард Мейер из Берлинского университета, который, продолжая дискуссию, сердечно поддержал взгляды профессора Форда, в то же время удивляясь, как вопрос об исключении изучения войн мог стать таким общим в этой стране. Мы не должны путать сентиментальность с этикой. Большая ответственность, возложенная на государственных деятелей в стране со всеобщей обязательной военной службой, является гарантией отсутствия войны, кроме как по веским и неизбежным причинам. Опасность войны меньше, полагал он, чем в стране с добровольной военной службой или в стране с армией, набранной из низших слоёв общества. Милитаризм Германии — это гарантия мира, что было показано её позицией в прошлом году в острой стадии австро-сербского конфликта.

Профессор Уильям Макдональд из Брауновского университета, подхватив вопрос профессора Мейера о том, как возникло движение против милитаризма, предположил, что это отчасти связано со стремлением сделать вещи лёгкими и приятными, что в случае преподавания истории привело к исключению дат, заучивания наизусть, трудного изучения фактов. Кроме того, рост акцента на экономических и социальных элементах имел тенденцию к уменьшению внимания к политическим и военным событиям. Это также связано с тенденцией доводить реформаторские движения до крайностей.

Тем не менее, остаётся вопрос, что делать с этической стороной истории. Профессор Макдональд усомнился в ценности выделения какого-либо предмета и превращения его в основу этического воспитания. При преподавании гражданского управления, например, для «хорошего гражданства» мы можем не научить гражданскому управлению. Как учитель должен поступать со случаями «прямой лжи» в истории, за которыми последовали весьма полезные результаты? Или с персонажами, которые нарушили законы личной морали, и результаты, по-видимому, не были вредными для общественного благосостояния? Эти и подобные вопросы учителю лучше оставить нетронутыми. История, за исключением продвинутой работы, не предоставляет хорошего поля для этического воспитания как такового.

Дискуссию продолжили доктор Джесси М. Лоу из Спрингфилда и г-н Дж. К. С. Эндрю из Линна, причём последний решительно боролся со взглядами профессоров Форда и Мейера.

Гостем Ассоциации на обеде был профессор Альберт Бушнелл Харт из Гарвардского университета, который рассказал об образовательных системах некоторых мест, которые он посетил в своей недавней поездке вокруг света, особенно говоря о северо-западных Соединённых Штатах, Филиппинах и Японии.

Были выбраны следующие должностные лица на предстоящий год: президент — профессор Л. Б. Эванс из Тафтс-колледжа; вице-президент — профессор Сьюзан Кингсбери из Симмонс-колледжа; секретарь — г-н У. Х. Кушинг из старшей школы, Южный Фрамингем, Массачусетс. Они вместе с мисс Маргарет Макгилл из старшей школы Ньютона, мисс Харриет Туэлл из старшей школы Сомервилля, профессором У. С. Фергюсоном из Гарвардского университета и г-ном Артуром К. Бойденом из Бриджуотерской нормальной школы составляют совет.

Следующее собрание Ассоциации состоится 16 апреля 1910 года. По всей вероятности, собрание пройдёт за пределами Бостона, рассматривается какое-то место в Нью-Гэмпшире.

ИЗМЕНЕНИЯ В ОТЧЁТЕ КОМИТЕТА СЕМИ, РЕКОМЕНДОВАННЫЕ АССОЦИАЦИЕЙ НОВОЙ АНГЛИИ.

В ответ на запрос Комитета пяти Американской исторической ассоциации о рекомендациях по изменениям в отчёте Комитета семи, Ассоциация Новой Англии предприняла тщательное изучение ситуации в своём регионе. Мисс Бланш Эванс Хазард была председателем комитета, чьи выводы умело суммированы профессором Кингсбери из Симмонс-колледжа в отчёте, из которого приводятся следующие выдержки:—

«1. По-видимому, существует общее мнение, что модификация отчёта Комитета семи, делающая более определёнными рекомендации относительно работы, которую необходимо выполнить по древней истории, весьма желательна. Вопреки духу Комитета семи, экзамены Совета по приёму в колледжи предполагали, а учителя пытались провести интенсивное изучение всей области древней истории вплоть до времён Карла Великого. То, что эта область древней истории должна быть сокращена в начале, что темы должны быть отобраны для изучения в конце и что определённые периоды должны рассматриваться менее тщательно, являются иллюстрациями представленных решений.

«2. Вопрос об ограничении курса средневековой и современной истории практически решается утверждением, что сравнительно немногие школы охватывают всю область, и печатный отчёт выявит фактически внесённые изменения: одни школы делают акцент на средневековой истории, другие — на современной или истории девятнадцатого века. Более того, история Англии часто опускается вовсе. Поэтому представляется желательным, чтобы было намечено более определённое разделение и ограничение курсов, чем это дано сейчас в отчёте Комитета семи.

«3. Назначение этой организацией комитета для подготовки плана изучения американского гражданского управления в средних школах показывает, что эта ассоциация выступает за разделение изучения американской истории и американского гражданского управления, и поэтому этот комитет представляет национальному комитету печатную брошюру, содержащую примеры глав этого плана, в качестве доказательства усилий, которые он предпринимает для улучшения преподавания этого предмета.

«4. Экзамены при поступлении в колледжи, по-видимому, делают работу средних школ обременительной и навязывают два года работы по древней истории классам, готовящимся к поступлению в колледж, причём второй год даётся на третьем или четвёртом году старшей школы как повторение или более интенсивное изучение предмета, тем самым исключая возможность работы в любой другой области истории. Но это препятствие не следует приписывать системе экзаменов при поступлении в колледжи. Эта ассоциация предполагает, что трудность скорее в разнообразии вопросов экзаменов при поступлении в колледжи, чем в самом факте существования такого института, и, по-видимому, выступает за единообразные экзамены и одобряет тип вопроса, который должен занимать среднее положение между характером нынешних вступительных экзаменов в Гарвард и экзаменов Совета по приёму в колледжи.

«5. В целом критики рекомендаций Комитета семи жалуются на охваченную длину области и приписывают ей кажущуюся нынешнюю неспособность учителя истории запечатлеть в студенте знание фактов, и не считают, что такая слабость обусловлена акцентом, сделанным этим отчётом на ценности обобщённого знания, а скорее полагают, что он был особенно ценен в побуждении наших учителей истории развивать способности у наших учеников.

«Этим комитетом сделаны два предложения, которые можно считать скорее конструктивными, чем критическими. Предлагается, чтобы модификация работы, даваемой на втором и третьем годах старшей школы, могла быть сделана по следующим направлениям: чтобы вся обработка средневековой и современной истории до конца восемнадцатого века основывалась на истории Англии, в то же время развивая такие важные средневековые институты, как феодализм и Церковь, но с историей Англии на переднем плане, а не, как до сих пор, с историей континента на переднем плане; и чтобы третий год был посвящён изучению истории девятнадцатого века с историей континента на переднем плане, причём история Англии рассматривалась бы попутно. Такое предложение делается не как имеющее единодушное одобрение Ассоциации или большинства членов ассоциации, ибо такое голосование было невозможно, но представляется Национальному комитету голосованием октябрьского собрания как достойное его рассмотрения.

«Вполне уместно и, по сути, ожидаемо, что Ассоциация учителей истории Новой Англии поднимет вопрос об индустриальной истории. С тех пор как был составлен отчёт Комитета семи, на передний план вышел новый тип школы — индустриальная школа, и в данный момент она продвигается в Массачусетсе и Нью-Джерси государственными комиссиями, а также поддерживается городскими и государственными советами по образованию в различных частях Соединённых Штатов. Ассоциация Новой Англии, следовательно, поднимает вопрос о том, какая история должна преподаваться в таких школах».

УКАЗАНИЯ ДЛЯ ПИСЬМЕННЫХ РАБОТ, ИСПОЛЬЗУЕМЫЕ НА КАФЕДРЕ ИСТОРИИ МЕРЕДИТ-КОЛЛЕДЖА, РОЛИ, СЕВЕРНАЯ КАРОЛИНА.

Цель этих указаний — сэкономить время и силы от множества устных объяснений, половина из которых забывается; сэкономить время и нервы учителя при проверке работ; и помочь работе по английскому языку, поскольку предполагается, что правильная техническая форма в значительной степени является делом привычки, и после приобретения требует так мало внимания, что всё внимание студента может быть уделено предмету.

Каждый комплект указаний размножен на мимеографе, и каждый студент получает копию для хранения в своей тетради по истории.

Чтобы сделать их успешными, требуется время и настойчивые усилия в течение первых нескольких недель, но результаты приносят большие дивиденды в течение остальной части года. Хотя, если кому-то посчастливилось иметь одних и тех же студентов более одного года, результаты ещё больше.

Мэри Шеннон Смит.

Указания для специальных студенческих работ по истории.

I. Составьте библиографию по вашей теме на карточках и расположите по авторам в алфавитном порядке, указывая первоисточники и вторичный материал.

A. Составьте как можно более полный список доступных материалов, прежде чем делать какие-либо заметки.

B. Скопируйте это позже с аннотациями, оставляя строку между каждой ссылкой, и сдайте вместе с работой.

II. Делая заметки, помните, что вы будете использовать.

A. Следуйте указаниям для работы с тетрадью.

B. Поместите заметки в конце работы.

III. Перед написанием просмотрите копию «Американского исторического обозрения» для ознакомления с формой.

IV. Составьте план того, что вы собираетесь написать, оставляя строку между каждой крупной темой. Сдайте его вместе с готовой работой.

V. При написании старайтесь знать свой предмет так, чтобы вы могли выражать себя с лёгкостью.

VI. Будьте внимательны к полям и абзацам. Пишите только на одной стороне листа.

VII. Оставьте последние четыре строки на каждой странице для сносок.

Примечание. — При написании сносок пропустите одну строку и используйте последние три. Делайте ссылки такими же определёнными, как в работе с тетрадью. Нумеруйте свои сноски с «1» на каждой новой странице.

VIII. Используйте линованную бумагу и скрепляйте всю свою работу латунной скрепкой.

Указания для работ по истории.

Подготовительное отделение.

I. Не переполняйте верх страницы и не начинайте писать до первой линованной строки.

II. Первая страница должна содержать:—

A. Тему работы.

B. Использованные книги.

1. Они должны быть расположены в алфавитном порядке со строкой между каждой ссылкой, указывая:— Автор. Книга. Прочитанные страницы.


2. Студенту нужно будет прочитать гораздо больше страниц, чем она намеревается написать, чтобы получить достаточно хорошего материала для работы.

III. Вторая страница должна содержать план работы с важными пунктами в крупных темах и второстепенными пунктами в подтемах.

A. Оставьте строку между каждой крупной темой.

B. Сделайте отступ для каждой подтемы на равном расстоянии от поля.

IV. Старайтесь знать свой предмет так, чтобы вы могли выражать себя с лёгкостью.

A. Напишите краткий абзац введения.

B. Берите факты из книг, но излагайте их своими словами.

C. Уделяйте больше всего места тому, что наиболее важно.

V. После написания работы добавьте на полях определённые ссылки на источники, из которых вы получили материал, указывая автора, подчёркнутое название книги и цитируемые страницы.

Указания для тетрадей по истории.

I. Все студенты истории должны использовать тетради со сменными блоками.

II. Все заметки в классе и вне его должны делаться чернилами. Не делайте заметки карандашом, а затем переписывайте — это пустая трата времени! Тетрадь предназначена для использования.

III. Составьте план своей работы.

A. Поместите заголовок каждой новой главы вверху свежего листа и начинайте каждую отдельную тему на новой странице.

B. Оставьте поле в полтора дюйма и сделайте отступ для каждого абзаца ещё на один дюйм.

C. Оставьте строку между каждой крупной темой и оставьте несколько строк после каждой темы для заметок в классе.

IV. Делайте большинство своих заметок в форме «реферата». Берите только важные пункты точными словами, а затем используйте кавычки.

A. Делая «заметки по чтению», помещайте на полях автора, подчёркнутое название книги и цитируемые страницы.

B. При цитировании из составленной «книги источников» указывайте настоящего автора и работу, из которой взят отрывок, затем «книгу источников» и страницы.

C. Каждый студент истории должен быть знаком с «Букварём пунктуации с заметками по подготовке рукописи» Перри. Am. Book Co. Тридцать центов.

Примечание. — Требуются страницы 24-47 и 73-93.

Доля времени, затрачиваемого на ведение заметок:— Подготовительные курсы, одна треть времени. Колледжские курсы, половина времени.



Примечание. — Это не относится к специально подготовленным работам по истории.





Переводы и репринты

Оригинальный исходный материал для древней, средневековой и современной истории в брошюрованном или переплетённом виде. Брошюры стоят от 10 до 25 центов.

УЧЕБНЫЕ ПРОГРАММЫ

Х. В. ЭЙМС: Американская колониальная история. (Переработанное и дополненное издание, 1908) $1.00

D. C. MUNRO and G. SELLERY:
Syllabus of Medieval History, 395
to 1500 (1909) $1.00

В двух частях: Ч. I, проф. Манро, Учебная программа по средневековой истории, с 395 по 1300 гг. Ч. II, проф. Селлери, Учебная программа по поздней средневековой истории, с 1300 по 1500 гг. Части опубликованы отдельно.

У. Э. ЛИНГЕЛЬБАХ: Учебная программа по истории девятнадцатого века. 60 центов

Комбинированная книга источников по Возрождению. М. УИТКОМБ $1.50

Государственные документы по федеральным отношениям. Х. В. ЭЙМС $1.75

Опубликовано кафедрой истории, Пенсильванский университет, Филадельфия, и Longmans, Green & Co.








Переписка

Редактору журнала History Teachers’ Magazine.

Позвольте мне выразить удовольствие, которое по крайней мере один калифорнийский учитель находит в новом журнале History Teachers’ Magazine. Он, безусловно, удовлетворяет давно назревшую потребность. В октябрьском номере я заметила повторяющиеся заявления об отсутствии организации в работе по истории, что, к сожалению, является правдой; но я действительно верю, что мы здесь улучшаемся благодаря настойчивым и разумным усилиям мудрой и увлечённой кафедры истории в Калифорнийском университете. Наши школьные власти требуют подготовленных учителей истории, даже если им приходится вести какой-то другой предмет.

Замечания мисс Элизабет Бриггс относительно слабости в географии и биографии, увы, являются виной инструкторов, и я посылаю вам пару предложений, которые я нашла ценными в этих направлениях, на случай, если у вас будет возможность или желание передать их дальше. Я обнаружила, что ученики начинают интересоваться этими двумя «глазами истории». У них обычно остаётся смутное воспоминание о кажущейся бесконечной муштре в грамматической школе, и они считают географию одной из тех детских вещей, которые они отбросили, но когда их внимание обращается на географические причины расположения городов, её влияние на развитие страны, планы кампаний, стратегические границы, они начинают интересоваться и с удовольствием отмечают эти вещи, а также договоры и территориальный рост на контурных картах. Я использую настенную карту Маккинли для римской истории, и мы «красим её в красный цвет» по мере продвижения в изучении римских завоеваний. Члены класса становятся увлечёнными и способны оценить рост великой империи с её военными дорогами и административной системой.

«Древняя история» мисс Мэри Норт напомнила мне о чём-то, что я нашла полезным для пробуждения класса и помощи в биографической работе, — старомодная игра «Кто я?». Мы отправляем ученика из комнаты, и класс выбирает человека, которого он должен представлять. Затем его вызывают обратно, и со своего места за столом я начинаю опрашивать класс, вверх и вниз по рядам, задавая вопросы, на которые нужно отвечать «Да» или «Нет». Иногда им приходится обращаться ко мне за информацией или консультироваться с книгами, но в конце концов они знают значительно больше, чем когда начинали. Когда их предупреждают об упражнении, они хорошо учатся. Им это нравится, и с тех пор они, кажется, чувствуют личную дружбу к персонажам, которых мы изучали таким образом. Они быстро развивают удивительную способность находить наводящие вопросы.

Иногда я пробую другую схему — шарады. Это даёт более широкий диапазон, так как может включать места, людей или события. Каждый ученик должен быть готов объяснить важность того места, человека или события, которое он представляет.

Умы работали быстро, поощрялась оригинальность, и усваивались твёрдые факты. Я обнаружила, что такие вещи стимулируют и интересуют, и дают новую жизнь классу, часто достигая результатов, которых я не могла получить никаким другим способом.

С наилучшими пожеланиями делу и великого будущего новому журналу,

С уважением, Лу Ирен ДеЙо.


Вентура, Калифорния, 30 октября 1909 г.

Редактору History Teacher’s Magazine.

Я хочу выразить свою признательность за ценность вашего нового журнала. Он полон хороших вещей для учителей граждановедения и истории, и я с трудом могу понять, как мы так долго обходились без собственного журнала. Я рада, что вы уделяете так много места проблемам начальных и средних школ. Поскольку они поставляют материал для колледжей, кажется справедливым, что они должны получать то щедрое внимание, которое вы им уделяете.

Не могли бы вы опубликовать (1) требования к членству, взносы и т. д. Ассоциации учителей истории Средних штатов; также (2) издателей и цену книги Чейни «Европейский фон американской истории»?

Желая вашему журналу обильных успехов,

С уважением, М. Э. К.

(1) Членство в Ассоциации учителей истории Средних штатов и Мэриленда открыто для любого лица, преподающего историю в школе или колледже на этой территории. Членский взнос составляет один доллар в год. Члены получают не только отчёты Ассоциации Средних штатов, но и отчёты Ассоциаций Новой Англии и Северо-Центральной. Заявку на членство следует направлять секретарю, профессору Генри Джонсону, Педагогический колледж, Нью-Йорк.

(2) «Европейский фон» Чейни — это первый том «Американской нации» Харта; том продаётся в розницу примерно за два доллара.

Редактору History Teacher’s Magazine.

History Teacher’s Magazine дал мне новое вдохновение в моей работе по истории, и я нахожу его большим удовольствием и помощью. Пожалуйста, дайте мне следующую информацию:

(1) Где получить классические карты Мюррея, (2) Листовки по американской истории, (3) есть ли книга или серия листовок, дающих очерки о ранних исследователях и главных людях в американской истории? Х. Б. Н.

Ответ. — (1) Классические карты Мюррея можно получить в издательстве Оксфордского университета, Американское отделение, Нью-Йорк; (2) Листовки по американской истории публикуются A. Lovell & Co., Нью-Йорк; (3) Мы не знаем ни одной серии листовок, дающих очерки о ранних исследователях. Однако есть несколько книг, дающих такие очерки, и среди них: Таппан, «Серия американских героев»; Горди, «Американские лидеры»; Саутворт, «Строители нашей страны»; Басс, «Истории пионерской жизни»; Спаркс, «Люди, которые создали нацию».




СНОСКИ:


[1] Эта интересная статья появилась в The Nation (Н. Й.) 7 октября 1909 года и перепечатана здесь с разрешения проф. Макдональда и The Nation.



[2] Лодж. Закат Средневековья, стр. 518, 519.



[3] Ноябрьский номер, History Teacher’s Magazine.



[4] Курсив мой. — Редактор. По этому же вопросу см. также Адамс, Цивилизация в Средние века, стр. 371-374. Цитата из Саймондса, Краткая история Возрождения в Италии, стр. 3.



[5] Каннингем, Западная цивилизация, том II, стр. 130.



[6] В капелле Ручеллаи церкви Санта-Мария-Новелла, Флоренция.



[7] Статьи IV, V и VI, «Избранные документы» Макдональда, стр. 19-20.



[8] Текст договора можно найти в удобной форме в «Избранных документах» Макдональда, стр. 114-180.







Создайте свою собственную серию

Исторических настенных карт для любого периода истории или свою собственную серию карт для коммерческой или политической географии, используя цветной карандаш, мелок или акварельные краски, и

Контурные настенные карты Маккинли

Стоимость чисто номинальная, и учитель или ученик получит большую пользу, подробно изучая значимые факты по картам в атласах или учебниках.

Для ИСТОРИИ СОЕДИНЕННЫХ ШТАТОВ есть карты страны в целом, Восточного региона, долины Верхней и Нижней Миссисипи, Тихоокеанского побережья, Новой Англии, Средне-Атлантических и Южно-Атлантических штатов, Северной Америки и Мира.

Для ИСТОРИИ АНГЛИИ есть карты Англии, Британских островов, Франции и Англии, Европы и Мира.

Для ДРЕВНЕЙ ИСТОРИИ есть карты Восточного мира, Палестины, Греции, Италии, Римской империи и Галлии.

Для ЕВРОПЕЙСКОЙ ИСТОРИИ есть карты Европы в целом, Средиземноморского мира, Центральной Европы, Франции, Италии, Англии, Британских островов и отдельных континентов для изучения европейской колонизации.

Для ГЕОГРАФИИ есть карты мира, каждого из континентов и многих подразделений континентов Европы, Азии и Северной Америки.

Для ЭКОНОМИКИ, ИСТОРИИ И ГЕОГРАФИИ есть новая координатная бумага в клетку для изображения линий роста и развития.

Price, 20 cents each

Postage extra, 10 cents for one
map; 2 cents for each additional map.

Ten or more copies, 17 cents each;
twenty-five or more copies, 15 cents
each; carriage extra.

ИЗДАТЕЛЬСТВО МАККИНЛИ

Джермантаун-авеню, 5805

ФИЛАДЕЛЬФИЯ, ПЕНСИЛЬВАНИЯ.







ИДЕАЛ И ЕГО ДОСТИЖЕНИЕ

Что сделали редакторы журнала и что они надеются сделать

СЕГОДНЯ, ПЕРВОГО ДЕКАБРЯ, ИСПОЛНЯЕТСЯ ЧЕТЫРЕ МЕСЯЦА журналу History Teacher’s Magazine. Не имея финансовой поддержки со стороны какой-либо учительской организации, как многие педагогические издания, он был спланирован и выпущен под личную ответственность представительной коллегии редакторов и издателей, действовавших исходя из убеждения, что время для такой публикации созрело. Они верили, что пробуждающееся сознание учителей истории нуждается в национальном представителе. Они чувствовали, что возрождение в преподавании истории, уже проявляющееся во многих школах, в нескольких книгах по методам и в деятельности учительских ассоциаций, должно быть представлено более широкому кругу лиц. Они верили, что существует огромное количество хорошего опыта преподавания, который не так плодотворен, как должен был бы быть, потому что его нельзя довести до сведения других учителей.

ОПРАВДАЛО ЛИ СОБЫТИЕ ЭТУ ВЕРУ? Подписчики на издание ответили на этот вопрос недвусмысленным языком. Выдержки из нескольких поздравительных писем были опубликованы в последних трёх номерах журнала; получено гораздо больше, которые невозможно было напечатать или даже ответить во всех случаях. Списки подписчиков журнала быстро росли, пока сегодня тираж издания не стал больше, чем у педагогических журналов с многолетним стажем. Можно с уверенностью сказать, что ни одно педагогическое издание не было встречено так тепло и с самого начала не поддерживалось так лояльно, как History Teacher’s Magazine. Основанный частным предприятием, с перспективой, как говорили многие советники, окончательного провала, его успех сегодня обеспечен.

БЫЛО ЛИ ИЗДАНИЕ ТАКИМ ХОРОШИМ, КАК ДОЛЖНО БЫЛО БЫТЬ? Конечно, нет. Четыре месяца труда дали редакторам больше образования, чем их продукт принёс пользы подписчикам. Они увидели свои ошибки, они нашли области полезности, о существовании которых не знали, когда только составлялись их планы. Это была не лесть, а неспособность оценить расширяющееся поле деятельности журнала, что побудило друга предостеречь редакторов относительно недавнего номера, сказав: «Вы сделали его слишком хорошим; вы не сможете поддерживать установленный вами стандарт». Ответ был таков, что мы ещё не достигли нашего идеала и что у нас достаточно веры в будущее, чтобы верить, что мы сможем по крайней мере сравняться с тем, что уже было сделано. Однако можно откровенно сказать, что, какими бы другими недостатками ни обладало издание, оно не было «раздуто»; напечатанные статьи были краткими, практическими представлениями лучших мыслей профессии.

БУДУЩИЕ НОМЕРА ИЗДАНИЯ будут содержать статьи такого же практического характера, вместе со многими дополнительными особенностями. Есть надежда сделать его форумом для обсуждения текущих профессиональных проблем. Будут статьи за круглым столом по вопросам колледжей и школ. Колледжские темы, которые будут рассматриваться таким образом: лучший курс для первого года обучения; место американской истории в студенческой работе; колледжский курс по текущим темам; семинарские методы и т. д. Среди школьных вопросов будут: отношение школы к колледжу; изменения в отчёте Комитета семи; влияние отчёта Комитета восьми на начальные школы; граждановедение и текущие темы в школах; вступительные экзамены и т. д. Среди статей, представляющих интерес для всех учителей истории, будут работы об использовании карт, фонарных слайдов, учебных программ и других средств визуализации истории. Текущие события будут суммироваться; государственные документы рассматриваться и оцениваться; исторические встречи фиксироваться, а новые книги критиковаться.

УЧИТЕЛЬСКОЕ ИЗДАНИЕ, ПРЕЖДЕ ВСЕГО, — наш идеал. Редакторы хотят советов и предложений своих читателей. Колонки будут открыты в любое время. На практические вопросы будут даны ответы. Есть надежда, что учителя увидят возможность использования издания во многих отношениях, не только в чисто профессиональной области, но и как центр обмена информацией для личных нужд. Даже рекламные колонки с их разумными расценками могут быть сделаны средством приобретения желаемых книг или журналов, избавления от подержанных книг и библиотек, получения лучших должностей или поиска учителей на вакансии.

ПОМОЖЕТЕ ЛИ ВЫ В ЭТОЙ РАБОТЕ? Мы не можем добиться успеха без сотрудничества наших читателей. Расскажете ли вы через наше издание о своём опыте на благо других? Будете ли вы искать через наши вопросы и ответы советы, которые другие могут вам дать? Будете ли вы присылать ведомственным редакторам новости, относящиеся к их предметам, особенно объявления и отчёты о собраниях ассоциаций? Будете ли вы держать нас в курсе изменений в персонале школ и колледжей и давать уведомления о конкурсных экзаменах на исторические должности? Издание является нашим изданием только в юридическом смысле. Оно действительно принадлежит учителям истории страны, и им предстоит подвергнуть его полному испытанию на полезность и служение.

ПОДПИСЫВАЮТСЯ ЛИ ВАШИ ДРУЗЬЯ? Знаете ли вы других учителей, которым был бы полезен журнал или которые помогли бы в его работе? Дайте нам их имена и адреса, и мы будем рады выслать им пробные экземпляры.

Письма относительно редакционной политики журнала, новости, статьи для публикации и т. д. следует направлять соответствующим ведомственным редакторам или управляющему редактору, на имя McKinley Publishing Co., Филадельфия, Пенсильвания.

Письма, касающиеся рекламы и специальных подписных ставок для агентов, следует направлять бизнес-менеджеру, History Teacher’s Magazine, Филадельфия, Пенсильвания.

РЕКЛАМНЫЕ РАСЦЕНКИ ОЧЕНЬ РАЗУМНЫЕ. ЩЕДРЫЕ ПОБУЖДЕНИЯ ДЛЯ АГЕНТОВ.









Заметки транскрибатора:

Сноски были перемещены в конец текста непосредственно перед финальными рекламными объявлениями и перенумерованы последовательно по всему документу.

Рекламные объявления были перемещены в конец статьи, где они появляются в оригинальном тексте.

Пунктуация была приведена к единообразию.

Вариации в написании и дефисах были сохранены в том виде, в каком они появляются в оригинальной публикации, за исключением того, что были исправлены очевидные типографские ошибки.

Было внесено следующее изменение:

стр. 88: В таблице вторая цифра во второй записи снизу в крайнем правом столбце неясна в оригинальном тексте и принимается за 8. (68.0)
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