
    
      [image: ]
      
    

  

Серия «Социальные проблемы»

ПОД РЕДАКЦИЕЙ

ОЛИФАНТА СМИТОНА, М.А., ЧЛЕНА КОРОЛЕВСКОГО ОБЩЕСТВА ДРЕВНОСТЕЙ

 

ДЕТИ

 



Серия «Социальные проблемы»

 

ДЕТИ

НЕКОТОРЫЕ ПРОБЛЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ

 

АВТОР

АЛЕКСАНДР ДАРРОХ, М.А.

ПРОФЕССОР ПЕДАГОГИКИ УНИВЕРСИТЕТА ЭДИНБУРГА


 

ЛОНДОН: Т. С. И Э. С. ДЖЕК
16 ХЕНРИЭТТА-СТРИТ, З.О.
И ЭДИНБУРГ
1907








CONTENTS



	I.
ВВЕДЕНИЕ. НЫНЕШНЕЕ БЕСПОКОЙСТВО В СФЕРЕ ОБРАЗОВАНИЯ

	II.
СМЫСЛ И ПРОЦЕСС ОБРАЗОВАНИЯ

	III.
ЦЕЛЬ ОБРАЗОВАНИЯ

	IV.
ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ. ОБЕСПЕЧЕНИЕ ОБРАЗОВАНИЯ

	V.
ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ. СТОИМОСТЬ ОБРАЗОВАНИЯ

	VI.
ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ. МЕДИЦИНСКИЙ ОСМОТР ШКОЛЬНИКОВ И МЕДИЦИНСКИЙ НАДЗОР ЗА ШКОЛАМИ

	VII.
ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ. ОРГАНИЗАЦИЯ ПИТАНИЯ ШКОЛЬНИКОВ

	VIII.
ОРГАНИЗАЦИЯ СРЕДСТВ ОБРАЗОВАНИЯ

	IX.
ЦЕЛЬ ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ

	X.
ЦЕЛЬ ШКОЛЫ ДЛЯ МАЛЕНЬКИХ ДЕТЕЙ

	XI.
ЦЕЛЬ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ

	XII.
ЦЕЛЬ СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ

	XIII.
ЦЕЛЬ УНИВЕРСИТЕТА

	XIV.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ. СОВРЕМЕННЫЕ ПРОБЛЕМЫ В ОБРАЗОВАНИИ









ДЕТИ



ГЛАВА I

ВВЕДЕНИЕ. НЫНЕШНЕЕ БЕСПОКОЙСТВО В СФЕРЕ ОБРАЗОВАНИЯ

Проблемы, касающиеся цели или целей, на которые должны быть направлены наши образовательные учреждения при обучении и воспитании детей нации, и правильных методов достижения этих целей после того, как они будут определенно и четко осознаны, в настоящее время привлекают все большее внимание не только профессиональных педагогов, но также государственных деятелей и широкой общественности. Ибо, несмотря на все то, что было сделано за последние тридцать лет для расширения возможностей получения образования и совершенствования средств обучения, существует глубокое и широко распространенное ощущение того, что в образовательных делах у нас как у нации почему-то обстоят дела неблагополучно, и что в этой конкретной сфере социального развития другие страны продвинулись вперед, в то время как мы довольствуемся тем, что плетемся в хвосте образования.

Недостатки нашей нынешней образовательной структуры многочисленны, а в некоторых случаях очевидчны для всех. Во-первых, утверждается, и весьма справедливо, что в нашем образовательном механизме отсутствует систематическая согласованность между различными его частями и нет последовательной корреляции между различными целями, которые призваны реализовывать отдельные части этой системы. Как недавно указал мистер Де Монморанси, у нас всегда существовала национальная совокупность образовательных возможностей, более или менее эффективная, но у нас никогда не было и до сих пор нет национальной системы образования, настолько дифференцированной по своим целям и согласованной в своих частях, чтобы она представляла собой «органичную часть жизни нации» [1]. Образовательная система должна служить жизни всего целого и способствовать ей: она должна быть организована так, чтобы поддерживать достаточное и эффективное обеспечение всех видов услуг, которые нация требует от своих взрослых членов. Ибо лишь в той мере, в какой образовательная система какой-либо страны выполняет эту задачу, она может быть «органичной» и иметь право называться национальной системой.

Этот недостаток согласованности между различными частями нашей образовательной системы и отсутствие какого-либо систематического плана или единства, пронизывающего все целое, обусловлены множеством причин. Как нация, мы мало склонны к созданию систем, и вследствие этого проблема образования в целом и в ее тотальном отношении к жизни и благополучию государства уделялось лишь скудное внимание со стороны политиков. Вопросы образования в нашей стране редко рассматриваются по существу и вне связи с соображениями партийного, политического или конфессионального характера, и поэтому проблемы, которые привлекали внимание в прошлом и вызывают дискуссии в настоящем, касаются природы устройства и пределов власти органов, которым должно быть доверено местное управление образовательными учреждениями страны, а не проблем, касающихся целей, которые мы должны стремиться реализовать с помощью нашей организации образования, и методов, с помощью которых эти цели могут быть наилучшим образом реализованы. Следовательно, как нация, мы редко рассматривали саму по себе и в целом проблему образования детей. И пока мы не сделаем этого — пока мы четко не уясним для себя, какого будущего гражданина мы в качестве государства желаем воспитать, — наши образовательные учреждения будут демонстрировать такую же неопределенность, такую же непоследовательность и такое же отсутствие связи, как и наши образовательные цели и идеалы.

Опять же, тесно связанным с этим во-первых названным дефектом нашей образовательной организации и, по сути, вытекающим из него как логическое следствие является наш губительный метод развития той или иной части нашей образовательной системы и оставления других частей развиваться, если это вообще происходит, без какого-либо центрального руководства или контроля, до тех пор пока мы наконец не осознаем, что заброшенные части также требуют внимания и должны так или иначе быть встроены обратно в целое. Например, начиная с 1870 года в начальном образовании как в Англии, так и в Шотландии произошел большой прогресс как по охвату, так и по содержанию, но этот прогресс носил односторонний характер, и не было никакого соразмерного продвижения ни в совершенствовании системы образования в целом, ни в координации различных ступеней образования. В Шотландии со времен принятия закона об образовании 1872 года средства начального образования были значительно расширены, а методы преподавания сильно улучшены, однако не произошло соразмерного прогресса в предоставлении средств высшего образования, и вследствие этого в настоящее время мы обнаруживаем множество районов без адекватного обеспечения для продолжения образования молодежи страны за пределами ступени начальной школы. Среднее образование в некоторых центрах обеспечивалось за счет эндаументов; в других — посредством расширения термина «начальный», с тем чтобы охватить образование более широкого характера, чем предполагалось изначально в этом термине. В Англии до 1902 года преобладали примерно такие же условия, но с тех пор, главным образом с целью исправить положение дел, созданное решением по делу Кокертона, контроль над начальным, средним и техническим образованием был передан в руки советов графств и боро, которые уполномочены «рассматривать образовательные потребности своего района и предпринимать такие шаги, которые кажутся им желательным после консультации с Департаментом образования [Совета по образованию], для обеспечения образования, иного чем начальное, или содействия такому обеспечению, а также для содействия общей координации всех форм образования». В соответствии с предоставленными таким образом полномочиями за последние несколько лет по всей Англии было сделано многое для расширения и повышения эффективности средств высшего образования; для создания школ, обеспечивающих подготовку к будущим обязанностям, требуемым обществом и государством от наиболее одаренных его членов; а также для координации работы различных учреждений, которым доверены забота и образование детей нации.

Из-за того что законопроекты об образовании 1904 и 1905 годов не стали законами, Шотландия все еще ожидает создания местных органов власти, наделенных контролем и руководством всеми ступенями образования, и в этом отношении ее организация образования гораздо менее упорядочена, чем система, существующая ныне в Англии.

Далее, в Шотландии из-за отсутствия единого контролирующего органа мы часто обнаруживаем в тех районах, где обеспечение высшего образования является достаточным, несовершенную координацию между целями и работой, с одной стороны, начальной школы и, с другой стороны, школ, обеспечивающих высшее образование. Из-за этой же причины проистекает то обстоятельство, что, в отличие от наших немецких соседей, мы добились небольшого прогресса в определении различных функций, которые каждый конкретный тип высшей школы должен выполнять в социальном организме, и не закрепили конкретные услуги, которые государство требует от каждого отдельного типа высшей школы. Совершенно очевидно, что услуга, которую современное индустриальное государство ожидает от своих членов, не является однородной и имеет гораздо более сложный характер по сравнению с той, которая требовалась в период средневековья, и что если эта услуга должна обеспечиваться эффективно, то возникает потребность в высших школах различного типа и с различными целями.

Этот недостаток единства между различными частями нашей образовательной системы вновь проявляется в неопределенности целей многих наших высших школ и в недостатке координации между высшей школой, с одной стороны, и учреждениями, предоставляющими университетское и продвинутое обучение, с другой. До недавнего времени единственной целью наших средних школ было предоставление студентов для университетов и удовлетворение потребностей традиционных профессий. Но с экономическим развитием страны и вследствие острой международной конкуренции между нациями в экономической сфере возник спрос на высшее образование, иное по своему характеру, чем то, что предоставлялось старыми университетами, и возникла потребность в таком типе средней школы, который отличается по целям и учебному плану от того, который ориентирован главным образом на предоставление студентов, намеревающихся вступить в ту или иную из так называемых общепризнанных традиционных профессий. Именно здесь, при сравнении и сопоставлении с образовательными системами некоторых наших континентальных соседей, мы обнаруживаем самую слабую точку нашей собственной системы, и в настоящее время нашей наиболее острой потребностью является расширение и улучшение оснащения центральных учреждений страны, предоставляющих высшее техническое и коммерческое образование.

Это неудовлетворительное положение дел в значительной степени обусловлено, как мы уже отмечали, нашей врожденной неприязнью как нации ко всякого рода созданию систем и недоверием, испытываемым многими умами к любой форме государственного контроля над образованием. Следовательно, отчасти по этим причинам, отчасти в результате исторических условий получилось так, что различные органы власти осуществляют в этой стране руководство и контроль над образованием, с обычным результатом в виде отсутствия единства целей, недостатка корреляции средств, а в некоторых случаях — дублирования и расточительства средств высшего образования.

Во-вторых, хотя со времени введения обязательного начального образования было сделано многое для улучшения средств образования и расширения возможностей для более высокого обучения молодежи страны, существует широко распространенное убеждение, что все надежды, которые возлагали ранние сторонники всеобщего обязательного образования, не оправдались, и что наши начальные школы в значительной степени не смогли подготовить тот тип гражданина, который нужен государству вроде нашего для его дальнейшего служения.

Всеобщее образование не стало панацеей от всех социальных зол государства, и хотя следует признать, что принятие всеобщего и обязательного образования принесло много пользы, в то же время за ним последовало определенное количество бед.

Можно утверждать, что со времени установления всеобщего образования дети нации получили лучшую подготовку в использовании более механических навыков чтения, письма и арифметики, но тенденция заключалась в том, чтобы рассматривать приобретение этих навыков как самоцель, а не как простые инструменты для дальнейшего расширения и развития знаний и практики, и поэтому наша система начальной школы в значительной степени не смогла развить воображение ребенка, а также не смогла обучить разум и развить инициативу со стороны ученика. Утверждают, что за последние тридцать лет обучения стало больше, а образования — меньше; ибо процесс образования заключается в выстраивании в сознании ребенка постоянных и устойчивых систем идей, которые в дальнейшем будут функционировать при достижении и реализации различных целей жизни. Между тем наша школьная практика по-прежнему во многом довлеет старой концепцией о том, что чисто мемористическое знание является всеобъемлющим, и в результате многое из так называемого знания, приобретенного в школьный период, оказывается бесполезным в дальнейшей жизни для реализации какой-либо определенной цели, ибо лишь в той мере, в какой приобретенное знание было систематизировано, оно может впоследствии быть обращено на пользу в деле содействия целям взрослой жизни.

Отсюда следует, что, поскольку значительная часть знаний, приобретенных в школьный период, не имеет отношения к реальным и практическим потребностям жизни, начальная школа во многих случаях не способна сформировать никакого постоянного или подлинного интереса ни к произведениям природы, ни к обществу.

Но куда более серьезное обвинение порой выдвигается против нашей системы начальной школы. Утверждается, что за последние тридцать лет она мало что сделала для повышения морального уровня общества и еще меньше — для развития того чувства гражданской и национальной ответственности, без которого моральный и социальный прогресс нации невозможен. Наши огромные городские школы являются скорее фабриками, чем образовательными учреждениями — местами, где ежегодно выпускается определенное количество молодежи страны, способной в некоторой степени использовать механические навыки чтения и письма и обладающей поверхностными знаниями во многих ветвях знаний, но почти не имеющей подготовки к моральной и гражданской ответственности жизни. Это очевидно, как настаивают, если рассмотреть, как мало школа делает для противодействия и вытеснения дурных влияний скверного дома или социальной среды. Какова доля истины в этих обвинениях и что необходимо сделать для исправления этого положения дел, будет рассмотрено позже, когда мы обратимся к существующей системе начальной школы. Здесь достаточно указать, что одной из действующих сегодня причин, порождающих возобновившийся интерес к проблемам образования, является зарождающееся выражение чувства того, что предоставляемый тип всеобщего начального образования так или иначе не оправдывает и не оправдал всего того, что изначально от него ожидали, что в прошлом он был слишком оторван от реальных интересов жизни и что его необходимо перестроить, если он призван подготовить индивидуума к выполнению своего долга перед обществом.

Третий упрек, часто предъявляемый нашей существующей школьной системе, заключается в том, что в случае большинства детей процесс образования прекращается в слишком раннем возрасте. Постепенно распространяется убеждение, что если мы хотим основательно обучить детей нации так, чтобы подготовить их к эффективному выполнению последующих жизненных обязанностей, требуется нечто более систематического характера, чем то, что делалось до сих пор, для продолжения и расширения образования ребенка после того, как пройдена ступень начальной школы. Ибо очевидно, что в период обучения в начальной школе все, чего можно ожидать в случае большинства детей, — это чтобы школа заложила прочную базу в знаниях элементарных навыков, необходимых для всякого социального общения и для реализации более простых потребностей жизни. В этот период может быть положено начало формированию и утверждению систем знаний, целью которых является реализация более сложных теоретических и практических интересов последующей жизни, но если они не получают дальнейшего развития и расширения в годы, когда мальчик переходит из юношества в зрелость, то в результате многое из приобретенного в ранний период не находит применения ни для индивидуума, ни для общества.

Опять же, поистине неразумно не обращать внимания на систематическое образование большинства детей в годы, когда они наиболее восприимчивы к моральным и социальным влияниям, и оставлять нравственное и социальное воспитание молодежи в период полового созревания на волю нерегулируемых и неопределенных сил общества.

Наконец, в этой связи для нации экономически расточительно тратить большие средства на закладку одних лишь основ знания, а затем принимать политику невмешательства и оставлять за отдельным родителем право определять, будут ли заложенные таким образом основы использоваться дальше или нет.

Четвертая критика, высказываемая в адрес нашей образовательной системы, заключается в том, что в прошлом мы уделяли слишком мало внимания техническому образованию тех, кому суждено в дальнейшей жизни стать лидерами индустрии и капитанами коммерции. Наша система высшей школы была слишком преимущественно однотипной — она слишком узко смотрела на те высшие услуги, которые требуются государством от своих членов, и наша образовательная система не была организована так, чтобы поддерживать и содействовать экономической эффективности государства. Ибо можно утверждать, что экономическая эффективность индивидуума и нации носит фундаментальный характер в том смысле, что без нее достижение других блага жизни не может быть реализовано или может быть реализовано лишь несовершенно, и очевидно, что в какой мере обеспечивается экономическое благополучие индивидуума и государства, в такой же мере обеспечивается и возможность для развития и реализации других целей индивидуума и нации.

Таким образом, нынешнее беспокойство в отношении наших образовательных дел в значительной степени прослеживается в четырех перечисленных причинах. Мы начали осознавать, что в нашей образовательной системе отсутствует определенность целей и что ее различные части плохо скоординированы; что, короче говоря, мы до сих пор не обладаем национальной системой образования, которая служила бы жизни государства в целом и способствовала ей. Мы также начинаем понимать, что обеспечение средствами высшего образования — слишком важный вопрос, чтобы оставлять его на попечение частного лица, и что образование должно быть заботой всего тела народа. Отсюда говорят, что от создания национальной системы образования, приспособленной отвечать потребностям современного государства, во многом зависит будущее Британии как нации.

Опять же, далеко не все, на что надеялись как на результат всеобщего обязательного образования, было реализовано, и нарастает ощущение того, что в целях нашей системы начальной школы есть нечто дефектное, и что она не развивает и не развивала в индивиде те моральные и социальные качества, которые требуются таким государством, как наше, которое приобретает все более демократический характер. Кроме того, мы узнаем, отчасти на собственном опыте, отчасти на примере других стран, что период, в течение которого наши дети должны находиться под регламентированным контролем школы и общества, должен быть удлинен, если мы хотим реализовать конечную цель всякого образования, которая заключается в том, чтобы дать возможность индивидууму в интеллектуальном плане применять полученные знания для содействия развитию и расширению различных жизненных целей, а в моральном плане — позволить ему правильно использовать свою свободу.

Наконец, как нация мы начинаем обнаруживать, что без лучшей технической подготовки наших рабочих и особенно тех, кому в дальнейшей жизни будет доверен контроль и руководство нашей промышленностью и торговлей, мы рискуем отстать от других передовых наций в гонке за экономическое первенство.

Но в дополнение к этим действующим негативным силам, порождающим недовольство нашим образовательным положением, крепнет и проясняется мнение, что физическое, интеллектуальное и нравственное воспитание детей нации имеет важнейшее значение для будущего благополучия и будущего верховенства нации, и что обязанностью государства является забота о том, чтобы каждому индивидууму была предоставлена возможность полностью реализовать все потенциалы своей природы, ведущие к благу, с тем чтобы он мог оказать обществу ту услугу, для которой он по своей природе подходит лучше всего. Обязательное начальное образование — лишь один этап в этом процессе. Мы как нация должны по меньшей мере следить за тем, чтобы на пути тех, кто обладает необходимыми способностями и стремлением продвигаться дальше в развитии своих сил, не чинилось непреодолимых препятствий. Более того, при необходимости мы должны, следуя словам Руссо, принуждать тех, кто по различным причинам не желает самореализовываться, к обретению своей полной свободы.

Это требование лучшего и более полного образования детей нации мотивировано отчасти растущим убеждением, что политическая, гражданская и религиозная свобода, которой мы пользуемся как нация, может поддерживаться, продвигаться и укрепляться лишь постольку, поскольку мы воспитали наших детей правильно понимать и правильно использовать эту свободу, наследниками которой они являются. Демократия как форма правления и как сила во благо возможна только тогда, когда масса народа мудро и всесторонне образована, так что они способны проявлять осознанный и всесторонний интерес ко всему, что относится к благам и будущему благосостоянию государства. Демократия плохо или частично образованных людей рано или поздно превращается в охлократию [2], которой управляют не лучшие, а те, кто умеет играть на личных интересах плохо или односторонне образованных. Истинная демократия фактически всегда аристократична в первоначальном смысле этого термина. Ложная демократия всегда стремится стать охлократической, и единственной защитой от возникновения такого положения дел в стране, где существует представительное правление, является распространение высшего образования и привитие правильного понимания природы и функций государства и обязанностей гражданства.

Но далее, требование расширения возможностей для высшего и технического образования во многом мотивировано убеждением, что в воспитании наших детей мы должны в будущем в большей степени, чем в прошлом, принимать меры для обеспечения пригодности индивидуума к эффективному выполнению какой-либо конкретной функции в экономической организации общества. И это требование проистекает вовсе не из какого-либо стремления сузить цели образования или поставить его на чисто утилитарную основу, а из убеждения, что обеспечение физической и экономической эффективности индивидуума имеет фундаментальное и первостепенное значение как для его собственного благополучия, так и для благополучия и прогресса государства, и что по мере обеспечения более высокой экономической эффективности все большего и большего числа людей мы также обеспечиваем существенное условие для развития и приумножения тех иных благ жизни, которые могут быть достигнуты большинством нации лишь после того, как обеспечена определенная мера экономического процветания и экономической безопасности.

Социальные беды нашего или любого другого времени, конечно, не могут быть устранены каким-то одним средством, но образование, которое стремится обеспечить каждому индивидууму возможность саморазвития и подготовки к последующему исполнению той службы, к которой он предрасположен от природы, может многое сделать для смягчения зол, сопутствующих промышленной организации общества. Если эта цель должна быть реализована, необходимы по меньшей мере три вещи. Мы должны стремиться теми или иными средствами остановить огромную массу наших мальчиков и девочек, которые, покидая начальную школу, год за годом в силу невежества, корысти или нищеты своих родителей скатываются в ряды неквалифицированного труда и через два-three года пополняют ряды неквалифицированных случайных работников, а со временем во многих случаях становятся безработными и неспособными к труду. Во-вторых, мы должны стремиться обеспечить лучшую техническую подготовку молодежи в годы их ученичества и тем самым способствовать повышению общей эффективности работников нации независимо от характера их занятости — физического или умственного. В-третьих, мы должны стремиться посредством нашей системы образования повысить мобильность труда. В современном государстве, где изменения в промышленной организации происходят часто, работник, который легче всего может приспособиться к меняющимся обстоятельствам, наиболее обеспечен постоянной занятостью, и значительная часть социальных зол нашего времени может быть прослежена именно к этому недостатку мобильности со стороны большой части наших работников.

Мобильность труда, разумеется, всегда определяется в определенных пределах, но многое может и должно быть сделано путем следования с самого начала правильному методу воспитания ребенка, развивающему его способность к самоадаптации к потребностям изменяющейся среды.

Если эти результаты должны быть достигнуты, нам как нации придется уяснить для себя истинный смысл и цель образования; нам придется сделать явной природу тех целей, которые мы желаем обеспечить в результате наших образовательных усилий, и нам придется организовать наши образовательные учреждения таким образом, чтобы желаемые цели были достигнуты.

Давайте теперь рассмотрим вопрос о значении, назначении и целях образования.

СНОСКИ:
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Ochlos, толпа.








ГЛАВА II

СМЫСЛ И ПРОЦЕСС ОБРАЗОВАНИЯ

«Из всех животных, населяющих земной шар, нет ни одного, по отношению к которому природа, на первый взгляд, проявила бы больше жестокости, чем по отношению к человеку, в бесчисленных потребностях и нуждах, которыми она его нагрузила, и в скудных средствах, которые она предоставляет для удовлетворения этих потребностей. У других творений эти две особенности обычно уравновешивают друг друга. Если мы рассмотрим льва как хищного и плотоядного зверя, мы легко обнаружим, что он крайне нуждающийся, но если мы обратим взор на его сложение и нрав, его ловкость, его мужество, его оружие и его силу, мы обнаружим, что его преимущества соразмерны его потребностям... У одного лишь человека это противоестественное соединение немощи и нужды может наблюдаться в величайшем совершенстве. Мало того что пища, необходимая для его пропитания, избегает его поисков и приближения или по крайней мере требует его труда для своего производства, он должен обладать одеждой и жилищем для защиты себя от непогоды: хотя, если рассматривать его самого по себе, он не наделен ни оружием, ни силой, ни другими природными способностями, которые в какой-либо степени соответствовали бы стольким «потребностям». Лишь благодаря обществу он способен восполнить свои недостатки и возвысить себя до равенства со своими собратьями и даже приобрести превосходство над ними» [3]. В этих терминах Юм проводит различие между человеком и животными, и если вместо термина «Общество» мы подставим слово «Образование», то мы более верно опишем средства, с помощью которых человек преодолевает свои природные немощи и удовлетворяет свои потребности.

Но мы должны спросить: в чем именно человек отличается от животных? какою силой или способностью он обладает в дополнение к тем, которыми он и животные обладают совместно? и как получается так, что по мере роста и умножения его потребностей средства для их удовлетворения также склонны увеличиваться? Итак, животное направляется целиком или главным образом инстинктом. У многих животных все поведение их жизни от рождения до смерти управляется этим средством. У некоторых же из высших животных существует ограниченная способность изменять это управление инстинктом посредством опыта, приобретенного в течение жизни индивидуума. Но один лишь человек обладает силой или способностью разума. И именно благодаря обладанию этой способностью он один из всех творений может быть воспитан; именно обладание этой способностью ставит его выше остального творения, и именно в обладании этой способностью кроется возможность его величия, а также его низости. Итак, инстинкт можно определить как врожденную и унаследованную систему средств для достижения определенной цели такого характера, что после применения соответствующего внешнего стимула система склонна действовать автоматически до достижения цели и независимо от какого-либо контроля, осуществляемого индивидуумом. Ход такого действия может сопровождаться сознанием, но память была бы полезна лишь постольку, поскольку инстинкт был несовершенен и поскольку лучшему достижению цели способствовал прямой индивидуальный опыт. Таким образом, чем шире диапазон инстинкта, тем меньше сфера применения и тем меньше нужда в образовании — то есть в приобретении опыта, который будет функционировать при повышении эффективности будущих действий; и наоборот, чем уже диапазон инстинкта, тем больше нужда в образовании, в приобретении опыта, который может функционировать при наставлении и руководстве будущими действиями.

Итак, у человека диапазон инстинкта невелик. На самом деле сомнительно, обладает ли он в строгом употреблении этого термина хоть одним совершенным инстинктом. Но для преодоления этой слабости своей природы он обладает силой или способностью разума, которая заключается в способности находить себя, приспосабливать себя и устанавливать для себя системы средств для достижения определенных целей. «Великолепная способность человека учиться на опыте и применять содержимое своей памяти для предвидения и формирования будущего является его особой гордостью. Именно это отличает его от всех других животных и возвышает над ними. Именно это делает его человеком. Именно это позволило ему покорить весь мир и приспособиться к миллионам условий жизни» [4]. Именно это также делает возможным воспитание ребенка и порождает надежду на то, что благодаря более верному и глубокому пониманию процесса образования мы сможем сформировать характер детей для достойных целей.

Но хотя человек является преимущественно разумным животным, разум действует и может действовать лишь постольку, поскольку он вызывается к активности необходимостью удовлетворения какого-либо врожденного или приобретенного желания. То есть человек обладает не только разумом, но и определенными инстинктивными тенденциями к действию. В раннем возрасте инстинкты любопытства, подражания, соревнования и различные формы инстинкта игры постоянно побуждают ребенка к действию и всегда вызывают его разум-активность для приобретения нового опыта, который будет функционировать при более эффективном выполнении будущих действий. На более поздней стадии появляются другие инстинктивные тенденции, такие как родительский инстинкт, и служат мотивами для дальнейшего приобретения нового опыта — для создания других систем средств для достижения желаемых целей. Но по мере перехода ребенка от младенчества к юности и зрелости эти инстинктивные тенденции, хотя и присутствуют всегда, меняют свой характер, и приобретенные цели или интересы становятся мотивами действий. Но эти приобретенные цели или интересы не суть нечто, созданное из ничего: они прививаются к врожденным и унаследованным инстинктивным тенденциям природы человека и проистекают из них. Так, например, инстинкт простого самосохранения может переходить в стремление достичь определенного жизненного стандарта или поддержать определенный социальный статус; инстинкт любопытства — в стремление открывать и систематизировать знания ради них самих. Но для реализации этих инстинктивных целей, будь то в их сыром или приобретенном виде, во всех случаях необходимы поиск и установление систем средств, и для того чтобы они могли быть реализованы, человек должен приобрести необходимые способности к действию. У животного инстинкт или побуждение к действию унаследованы, но способность к действию также врожденна. Человек обладает всеми врожденными целями или интересами, которыми обладает животное. Более того, на эти врожденные цели или интересы могут прививаться бесчисленные и разнообразные по характеру цели или интересы, но для того чтобы они были удовлетворены, он должен путем пробуждения к активности разума найти и приспособить средства для их достижения. Таким образом, общая природа нашей сознательной человеческой жизни такова, что мы на протяжении всего времени стремимся достичь целей более или менее явного характера и стараемся найти и установить средства для их достижения. Будь то выполнение какого-то простого практического действия, или попытка точно наблюдать то, что представлено нам через чувства, или попытка воображаемо реализовать что-то, не представленное напрямую чувствам, или выполнение абстрактного мыслительного процесса, деятельность разума в ее формальной стороне всегда едина и та же. Следовательно, в образовании мы имеем дело не с развитием множества сил или способностей, а с развитием или эволюцией одной силы или способности разума, и процесс развития по своей общей природе всегда однотипен — а именно процесс систематического выстраивания знаний, которые будут функционировать в будущем определении поведения. Что варьируется в каждом случае на каждой стадии развития, так это природа материала, идущего на формирование той или иной системы, и характер тождества или связующего звена, объединяющего часть с частью в рамках любой данной системы. Система знаний может быть выстроена из перцептивных элементов, из идей, полученных непосредственно через посредство чувств. Таков характер систем знаний, которыми обладают художник и музыкант. Далее, система знаний может состоять целиком или главным образом из образов — из запомненных идей, измененных и модифицированных так, чтобы сформировать новое целое и вписаться в него. Наконец, элементы, идущие на формирование составных частей системы, могут носить концептуальный характер. Так, мы можем выделить числовой аспект вещей для рассмотрения и обработки и тем самым выстроить и закрепить в сознании ребенка числовую систему. Но в каждом отдельном случае действующей силой является деятельность разума, и целью, всегда находящейся в поле зрения при отборе и формировании системы, является удовлетворение какой-либо цели или интереса, желаемых либо ради них самих, либо в качестве средства для какой-то дальнейшей и более отдаленной цели.

Далее, система знаний может различаться не только по природе составляющих ее материалов, но и по способу ее формирования; то есть характер тождества, связывающего часть с частью внутри системы, может варьироваться по своему характеру. Именно от природы систем, которые мы в конечном счете формируем в сознании ребенка, и от метода, которого мы придерживаемся в процессе создания систем или знаний, зависит результирующий характер нашего образования.

Система знаний может быть связана в отношении своих частей посредством некоторого качественного или количественного узаконенного тождества. Все науки простой классификации формируются именно так, и формирование таких систем в некоторых случаях является необходимым предварительным условием для эволюции высших форм систем. Но важным моментом, который следует отметить, является то, что все подобные системы ценны лишь как средство для дальнейшего распознавания, дальнейшей классификации сходных случаев. Индивидуум, чье сознание целиком сформировалось подобным образом, может быть уподоблен хорошо организованному музею, где все классифицировано и упорядочено на основе качественного тождества. Но очевидно, что это простое упорядочивание и классификация знаний имеют лишь ограниченную ценность. Такие системы никогда не могут быть использованы в качестве средства для реализации какой-либо практической потребности жизни, никогда сами по себе не приведут нас к внутренне связанным знаниям.

Вторая и более высокая форма систем устанавливается всякий раз, когда связь между частью и частью представляет собой тождество функции или закона. Все языковые системы имеют именно такую природу, и чем выше синтетичность языка, тем более внутренней является связь между частями системы. Кроме того, следует отметить, что системы такого характера могут использоваться для достижения иных целей, нежели простое распознавание и классификация. Они, конечно, могут использоваться в качестве инструментов общения, культуры и торговли. Но они могут дополнительно применяться в образовании при обучении ученика самостоятельно применять систему знаний к решению относительно новых проблем, и именно по этой причине древние языки обладают своей ценностью в качестве образовательных инструментов.

Наконец, могут формироваться системы знаний, в которых взаимосвязь части с частью внутри системы является тождеством причины и следствия. При установлении научного знания целью является показать причинную взаимосвязь части с частью в рамках систематического целого или единства. Отсюда также, как и в случае языковых систем, системы подобного рода способны использоваться для обучения ученика самостоятельному применению знаний при решении практических и теоретических проблем и при реализации практических целей жизни. Еще раз следует отметить, что при установлении различных систем знаний неизменно присутствует одна активность — активность разума, стремящегося всегда соединить часть с частью, дабы была достигнута какая-то цель или интерес. Более того, мы можем злоупотреблять силой разума и использовать ее для достижения целей, которые не имеют ценности в том смысле, что они не продвигают никакой реальный интерес или цель в жизни. Это происходит всякий раз, когда знания зазубриваются [«крамятся»], когда связь между одной частью знания и другой является внешней, а факты соединяются и запоминаются посредством связей более или менее случайного или надуманного характера. И поскольку такое знание не может продвинуть никакой прямой интерес или цель в жизни, его приобретение, как правило, должно быть мотивировано каким-то сильным косвенным интересом. Вследствие этого всякий раз, когда косвенный интерес, какова бы ни была его природа — страх наказания или сдача экзамена, — перестает действовать, желание дальнейшего приобретения также прекращается. Отсюда следует, что создание любой подобной системы сравнительно малоценно. Она может проложить путь в более поздний период для формирования системы внутренне связанных знаний, но как общее правило такие системы, поскольку они не могут быть использованы, имеют тенденцию вскоре выпадать из памяти и не иметь дальнейшего значения для определения поведения. Но более того, это злоупотребление разумом, это побуждение ума к запоминанию фактов, не связанных ничем, кроме случайных пространственных или временных отношений, при своем продолжении ведет к тому, что индивидуум становится тупым, глупым и лишенным воображения.

Таким образом, наибольшую ценность представляют те системы знаний, которые устанавливают внутренние связи между частью и частью; ибо только с помощью систем такого характера можно определять действия и расширять знания. В этом смысле мы можем согласиться с Гербертом Спенсером [5], что наука или систематизированное знание имеют наибольшую ценность как для руководства поведением, так и для дисциплины ума. В то же время мы не должны впадать в спенсеровскую ошибку отождествления науки «с изучением окружающих явлений» и превращения антитезы между наукой и лингвистическими штудиями в антитезу между имеющими дело с реальными вещами, с одной стороны, и простыми словами — с другой.

Далее, поскольку установление системы средств всегда происходит через самостоятельное нахождение и самостоятельное формирование системы, это дает ключ к единственно здравому методу образования — а именно к тому, что ребенка необходимо обучать самостоятельному обнаружению и самостоятельному связыванию знаний. Это не значит, впрочем, что метод должен быть эвристическим в понимании Руссо, то есть что ребенку ничего не следует сообщать, оставляя его заново открывать все знания самостоятельно. Но это значит, что при передаче накопленного опыта расы ребенка необходимо обучать тем методам, с помощью которых раса медленно и постепенно выстраивала знание средств, необходимых для реализации многочисленных и сложных целей цивилизованной жизни.

Прежде чем перейти к рассмотрению целей, к которым мы должны стремиться в воспитании ребенка, полезно будет вкратце суммировать полученные выводы.

1. Человек отличается от остального творения обладанием разумом: жизнь животных главным образом или полностью управляется инстинктом.

2. Человек, подобно животным, обладает инстинктами или инстинктивными тенденциями, но для их реализации он должен выискивать и устанавливать системы средств для их достижения. Будучи лишен этих инстинктивных тенденций своей природы, человек не имел бы стимула приобретать опыт для более эффективного руководства своим будущим поведением.

3. В ходе развития и расширения опыта к этим врожденным инстинктам постепенно прививаются интересы или цели приобретенного характера, и одной из главных функций образования является создание, поощрение и утверждение на постоянной и устойчивой основе интересов этической и социальной ценности.

4. Сила разума — вовсе не оккультная сила: это просто способность находить и устанавливать системы средств для достижения целей; или же ее можно определить как способность приобретать опыт и самостоятельно применять этот опыт в будущем руководстве поведением.

5. Эволюция интеллекта у человека есть эволюция этой разум-активности к достижению новых и более сложных теоретических и практических целей или интересов. На ранней стадии устанавливаемые системы знаний служат для достижения относительно простых потребностей жизни и состоят из перцептивных и воображаемых элементов. На более поздней стадии формируемые системы могут быть сложнейшей природы и состоят из концептуальных элементов.

6. Человек — единственное существо, способное к образованию в строгом смысле этого слова. Только он должен приобретать средства для реализации различных желаемых целей жизни.

7. Процесс образования — это процесс, который, используя в качестве мотивов к приобретению инстинктивные тенденции природы ребенка, стремится установить системы средств для их реализации, и прививать к этим врожденным инстинктам приобретенные цели или интересы, которые в дальнейшем будут функционировать при достижении целей экономической, этической и социальной ценности.

8. Единственный поистине образовательный метод — это метод, который обучает ученика находить, устанавливать и применять системы знаний при достижении целей ощущаемой ценности.
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Hume's Treatise of Human Nature, Bk. III. part ii. sec. 2.


Principles of Heredity, by G. Archdall Reid, p. 235.


Cf. Herbert Spencer, Education, especially chap. i.








ГЛАВА III

ЦЕЛЬ ОБРАЗОВАНИЯ

Мы видели, что процесс образования — это процесс приобретения и организации опыта, который будет функционировать при определении будущего поведения и обеспечивать более эффективное выполнение будущих действий; или можно сказать, что этот процесс представляет собой то, посредством чего в сознании постепенно устанавливаются и закрепляются средства для достижения ценных целей в целях реализации разнообразных и сложных жизненных интересов.

Между тем это приобретение и организация опыта никогда полностью не «оставляются на слепое управление унаследованного импульса», и ребенок не оставляется всецело наедине со сбором и организацией своего опыта по побуждению какого-либо врожденного или приобретенного интереса, который может в данный момент занимать его волю. Различные институты общества — дом, школа, магазин и двор — постоянно стремятся установить те или иные системы идей и воспрепятствовать формированию других систем. Отсюда следует, что образование не является простым естественным процессом — не процессом приобретения опыта в ответ на требования той или иной природной потребности, — а представляет собой регулируемый процесс, управляемый с целью в конечном счете привести ребенка к приобретению определенного опыта, к организации определенных систем средств для достижения тех или иных целей.

Более того, в различные исторические периоды цель или цели образования, виды опыта, считавшиеся необходимыми и ценными для приобретения ребенком, варьировались, варьируются и по сей день, и должны варьироваться в зависимости от природы цивилизации, в которую рождается ребенок и к которой его образование должно так или иначе приспособить его; то есть не существует какого-то одного типа опыта, какого-то одного вида образования, которые были бы в равной степени пригодны для удовлетворения потребностей ребенка, рожденного в современном индустриальном государстве, и ребенка, чье образование должно впоследствии подготовить его к выполнению своих обязанностей в качестве члена племени дикарей.

Далее, при определении природы полезного для приобретения опыта мы должны принимать во внимание не только цивилизацию, к которой должен приспособиться ребенок, но также должны отмечать характер услуг, которые данное общество требует от своих взрослых членов. Эти услуги различаются по своему характеру, и не может быть какого-то одного вида образования, который в равной степени подготавливал бы индивидуума к эффективному выполнению любой услуги. Постулировать это означало бы утверждать, что существует некий вид опыта, полезный для реализации безразлично любой цели взрослой жизни, и утверждать, что система знаний, приобретенная и организованная для достижения определенных конкретных целей, может быть использована для содействия целям, иным по характеру и не имеющим внутренней связи друг с другом. Более того, утверждать, что существует один тип образования, в равной степени подходящий для тренировки и развития разум-активности индивидуума в любом направлении, означает пренебрегать тем фактом, что индивидуумы различаются по своим врожденным способностям. Эти различия отчасти обусловлены различиями в масштабах и характере рецептивных способностей индивидуумов, вероятно, прослеживаются в различиях размера и строения сенсорных зон мозга, а также отчасти обусловлены врожденными различиями в способности приобретать и использовать опыт. Вследствие этих различий один индивидуум будет приобретать и организовывать определенные виды опыта легче, чем другие.

Но не только цели, к реализации которых стремятся через образовательные институты общества, варьировались в прошлом — не только мы обнаруживаем, что идеалы в настоящем различаются по своему характеру в зависимости от стадии цивилизации, которой достигла конкретная страна, — мы также обнаруживаем, что институты общества, определяющие характер и цель образования, также варьируются. Ибо при обсуждении целей, к которым стремятся посредством образования, мы должны помнить, что они определяются не учителем, а «взрослью частью Сообщества, организованной в форме Семьи, Государства, Церкви и различных смешанных ассоциаций» [6], желающих способствовать благополучию общества. В свое время Церковь в значительной степени определяла характер и цели образования, но в настоящее время наблюдается тенденция к тому, чтобы государство все больше и больше контролировало образование подрастающего поколения. В некоторых странах весь контроль над всеми формами образования — начального, среднего и технического — перешел под руководство государства, а в нашей собственной стране начальное образование теперь в значительной степени находится под контролем государственных органов, и другие формы образования все сильнее стремятся перейти под этот контроль. Мало того, период, в течение которого государство осуществляет свой контроль над образованием ребенка, постепенно удлиняется.

Этому результату способствует множество причин: во-первых, становится совершенно очевидно, что не может быть никакой полноценной координации различных ступеней обучения, пока все образовательные учреждения в каждом районе не будут подчинены единому органу, действующему под руководством какого-либо центрального аппарата, ответственного за организацию и руководство образованием округа в целом. Более того, не может быть и удовлетворительного решения проблемы о том, какую именно функцию должен выполнять каждый отдельный тип школы повышенного типа, до тех пор пока все средства образования не окажутся под началом единого определяющего органа.

Во-вторых, высшее образование детей нации — слишком важное дело, чтобы полностью оставлять его на усмотрение частных лиц, и его стоимость во многих случаях слишком высока, чтобы ее целиком мог нести каждый отдельный родитель. Однако такое обеспечение, организация и контроль средств высшего образования со стороны государства необязательно предполагают его бесплатность — то есть возложение всего бремени на плечи общего налогоплательщика. Тем не менее, если не будут предоставлены средства, с помощью которых бедный, но способный юманоид сможет проявить себя, общество понесет огромную утрату.

В-третьих, организация всех форм образования и расширение предоставления высшей и особенно технической подготовки необходимы, если не по какой-либо иной причине, то в качестве средства экономической защиты и экономической безопасности.

Наконец, лучшая организация наших образовательных учреждений необходима как средство обеспечения демократии, способной понимать значение моральной и гражданской свободы и правильно ею пользоваться.

Но хотя конкретный характер целей, на которые направлены наши педагогические усилия, может варьироваться в соответствии с потребностями меняющейся и развивающейся цивилизации, общий характер целей, которые стремятся достичь посредством воспитания детей нации, тем не менее остается постоянным и неизменным. Иными словами, мы должны признать наличие как универсального, так и партикулярного элемента в наших образовательных идеалах. Универсальная же цель всякого образования заключается — или, вернее, должна заключаться — в том, чтобы соотнести ребенка с цивилизацией его времени; направить его на приобретение тех впечатлений и опыта, которые в дальнейшей жизни позволят ему способно и правильно выполнять свои обязанности в качестве работника, гражданина и члена этического и духовного сообщества, организованного для обеспечения благополучия индивида. И чем выше цивилизация, тем более трудным, сложным и долгим должен быть этот процесс приобретения опыта, необходимого для адаптации индивида к его среде. Следовательно, каков бы ни был конкретный характер среды, целью образования должно быть приспособление индивида к его природной и социальной среде. Отсюда также следует, что любая организация средств образования должна преследовать триединую цель: обеспечение физической эффективности, экономической эффективности и этической эффективности подрастающего поколения. Короче говоря, как выражается мистер Бегли [7], обеспечение социальной эффективности индивида должно быть конечной целью всякого образования. Быть социально эффективным означает, что в результате процесса образования каждым индивидом был приобретен определенный опыт и способность применять его, благодаря чему он получает возможность выполнять для общества некую особую социальную услугу прямого или косвенного экономического характера. Ибо если в результате воспитательного процесса мы создаем системы средств для реализации целей, не имеющих никакой социальной ценности, то в той же мере мы не достигаем социальной эффективности индивида. «У юноши, которого мы хотим обучить, мало свободного времени; он должен отдать своему наставнику лишь первые пятнадцать или шестнадцать лет жизни, а остальное принадлежит действию. Давайте употребим это короткое время на необходимое обучение. Долой ваши заумные логические тонкости; они суть злоупотребления, вещи, посредством которых наша жизнь никогда не сможет стать лучше» [8]. Этими словами Монтень выступает против ложного идеала, согласно которому целью образования должно быть чистое накопление знаний в отрыве от какой-либо цели, которой они могут служить для лучшего понимания мира природы или истории; и на протяжении всего образования мы всегда должны помнить, что приобретенные знания должны быть пригодны для использования и применения в целях реализации какой-либо социальной цели, иначе они представляют собой лишь бесполезный баллад, тяжелое и быстро забрасываемое бремя для индивида и не имеют никакой ценности для общества, поскольку не могут поддерживать или продвигать ни один реальный интерес сообщества.

Но быть социально эффективным означает не только то, что индивид должен быть приспособлен к выполнению какой-либо экономически полезной для общества работы, это также означает, что в результате процесса образования у него должны быть приобретены определенные способности к действию, которые удерживают его от чрезмерного вмешательства в свободу других. Он должен приобрести определенный опыт, который удерживает его от препятствования полному и свободному развитию других; он должен быть приучен правильно пользоваться своей свободой, приобретать те способности к действию, которые подготавливают его к тому, чтобы занять свое место в моральном космосе своего времени и поколения. Более того, как также отмечает мистер Бегли, быть социально эффективным означает вдобавок то, что индивид должен вносить определенный вклад в дальнейшее продвижение цивилизации, в которой он рождается, и тем самым передавать своим преемникам приумноженное наследие.

Таким образом, триединая цель всякого образования состоит в том, чтобы обеспечить физическую, экономическую и этическую эффективность будущих членов сообщества; и наши образовательные учреждения должны постоянно иметь в виду этот трехчастный аспект.

Обеспечение физической эффективности ребенка необходимо, во-первых, потому, что сильное, здоровое, бодрое тело само по себе есть благо, независимо от того факта, что без крепкого здоровья другие цели жизни не могут быть реализованы вовсе или реализуются лишь несовершенно. Ошибочно полагать, будто многие люди совершали хорошую интеллектуальную работу вопреки плохому физическому здоровью и даже при наличии какого-то физического дефекта. Поистине важно помнить, что эти индивиды не представляют собой средний уровень и что для нормального человека слабое здоровье или наличие физического дефекта снижает его интеллектуальную и нравственную бодрость. В свете современной психологии мы больше не можем рассматривать разум и тело как отдельные сущности, развивающиеся независимо друг от друга, но должны рассматривать их как обусловливающие друг друга.

Во-вторых, забота о физическом здоровье ребенка важна потому, что любое нарушение или дефект в органах чувств — этих путях приобретения опыта — означает соответствующий дефект или недостаток в умственном развитии и, как следствие, ведет к снижению экономической и социальной эффективности индивида в дальнейшей жизни.


В-третьих, и эта истина постепенно претворяется в жизнь в обучении умственно отсталых и физически неполноценных детей, крепкое физическое здоровье является одним из условий правильной нравственной деятельности. Эту истину подчеркивал Руссо, когда заявлял: «Чем слабее тело, тем оно больше повелевает; чем оно сильнее, тем лучше повинуется. Все чувственные страсти находят приют в изнеженных телах, и чем меньше они удовлетворяются, тем более раздражительными они становятся. Тело должно быть бодрым, чтобы подчиняться душе: хороший слуга должен быть крепким».

Мы более подробно исследуем этот вопрос, когда перейдем к рассмотрению физического воспитания ребенка, однако мы хотим подчеркнуть, что одна из целей всех наших образовательных усилий должна заключаться в обеспечении физической эффективности подрастающего поколения на том основании, что крепкое физическое здоровье само по себе является благом; служит средством обеспечения экономической эффективности индивида и общества; и является условием достижения этической эффективности индивида.

Во-вторых, обеспечение экономической эффективности индивида должно быть одной из целей наших образовательных усилий. Это не означает, что наш учебный план должен строиться на чисто утилитарных началах и что все предметы, чья утилитарная ценность не очевидна сразу, должны быть изгнаны из классной комнаты. Но это означает, что как в обучении человека свободной профессии, так и промышленного рабочего всякое обучение прямо или косвенно должно иметь своим конечным результатом эффективность индивида как труженика. Образование, которое приучает индивида правильно использовать свой досуг, может оказать такое же влияние на повышение производительных сил индивида, как и то, которое более узко ориентировано на его техническую подготовку. Кроме того, мы должны помнить, что подавляющее большинство детей современного государства в дальнейшей жизни становятся промышленными рабочими и что любая система образования, которая пренебрегает этим фактом, не предусматривает технической подготовки детей рабочего класса и не имеет адекватной системы отбора и обучения тех, кто по своим природным способностям призван стать лидерами в промышленности, — это система, не согласующаяся с особенностями современной жизни, и если эта экономическая эффективность не обеспечена, то не может быть обеспечена и возможность развития других жизненных целей.

Наконец, обеспечение этической эффективности будущих членов государства должно быть одной из наших конечных целей. Этическую цель образования можно назвать высшей целью в том смысле, что она является непременным условием безопасности, стабильности и прогресса общества; а также в силу того факта, что этический дух выполнения работы ради самой работы должен пронизывать все образование.

Завершая эту главу, необходимо подчеркнуть следующее: хотя процесс образования остается неизменным, всегда заключаясь в приобретении и систематизации опыта в ходе и посредством работы разума, побуждаемого к деятельности необходимостью удовлетворения какого-либо природного или приобретенного интереса, с тем чтобы будущая деятельность стала более эффективной, и хотя общий характер подлежащих достижению целей можно назвать постоянным и неизменным, тем не менее конкретные и частные цели, к которым мы должны стремиться в воспитании наших детей, — это практический вопрос, который каждая нация должна время от времени ставить перед собой и заново на него отвечать в свете своих национальных идеалов и с учетом своих национальных чаяний. Более того, это вопрос, который при каждом необходимом изменении во внутреннем устройстве государства и при каждом коренном изменении в его отношениях с внешними соседями должны заново ставить и решать все без исключения государства, желающие сохранить свое место среди народов мира и обеспечить благополучие и счастье своих отдельных членов. Главным образом потому, что мы как нация не осознали эту истину, наша система образования ни в четкости и ясности своих целей, ни в разграничении, градации и координации своих средств не достигла той тщательности и внутренней согласованности, которыми обладают системы образования некоторых наших континентальных соседей.
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ГЛАВА IV

ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ — ПРЕДОСТАВЛЕНИЕ ОБРАЗОВАНИЯ

Целью образования является, как мы видели, обеспечение будущей социальной эффективности подрастающего поколения, а методом во всех случаях служит пробуждение деятельности разума индивида для организации и закрепления в сознании молодых и незрелых людей систем идей, которые впоследствии будут функционировать как средства в достижении целей несомненной социальной ценности.

Теперь возникает вопрос: можно ли обеспечение и организацию образовательных учреждений с уверенностью оставить на усмотрение и личную заинтересованность отдельного родителя или же по принципу такое обеспечение является обязанностью, возлагаемой на государство?

Принцип государственного обеспечения начального образования к настоящему времени практически признан, и, мудро это или нет, но большая часть расходов на это обеспечение ложится ныне на плечи общего и местного налогоплательщика. Например, в Англии в 1902 году насчитывалось шестьсот тридцать три тысячи платных учащихся в государственных начальных школах и более пяти миллионов получали образование бесплатно [9]. Кроме того, на основании Акта об образовании (Англия) 1902 года и Акта об образовании и счете местных налогов (Шотландия) того же года можно сказать, что практически признан и принцип государственной помощи в обеспечении средств среднего и технического образования. По первому акту определенные имперские средства, полученные от доходов по пошлинам на завещания и лицензии, были переданы советам графств и боро для расходования на обеспечение средствами образования, отличного от начального, и в то же время эти органы были уполномочены при необходимости вводить ограниченный налог на те же цели. В Шотландии в то же время определенная часть причитающейся Шотландии доли «виски-монеты» была отведена на обеспечение среднего образования в городских и сельских районах, а в графствах и главных боро были назначены комитеты по среднему образованию, на которые возложено распределение средств на поддержку и расширение предоставления высшего образования в их соответствующих районах.

Но хотя это было сделано, вопрос о том, должно ли государство брать на себя предоставление средств высшего образования и в какой степени, все еще остается предметом, по которому нет общего согласия. Если обязанность государства состоит в том, чтобы заботиться о достаточности средств образования — начального, среднего, технического и университетского — для достижения цели обеспечения будущей социальной эффективности всех членов сообщества, то следует признать, что средства, предоставляемые в настоящее время для этой цели, совершенно неадекватны, а метод, используемый для этого обеспечения, не гарантирует того, что выделяемые средства расходуются наилучшим образом для расширения учреждений и повышения эффективности высшего образования детей нации. Последнее возражение в особенности относится к Шотландии. В этой стране определенные назначенные органы, подотчетные только самим себе и Шотландскому департаменту образования, наделены полномочиями по расходованию средств, получаемых на расширение возможностей высшего образования, и поскольку эти органы не связаны тесно с представительными органами, управляющими начальным образованием, эффективная координация двух ступеней образования невозможна. Более того, в некоторых случаях при распределении средств между различными органами, претендующими на участие в них, решающую роль играют ведомственные интересы, а не образовательные интересы района в целом. Неопределенность суммы доходов, доступных для этой цели, и ограничение в Англии права наложения налогов также могут быть выдвинуты в качестве возражения против этого сугубо английского метода обеспечения средствами высшего образования молодежи страны.

В пользу распространения этого принципа на высшее образование можно привести те же доводы, которые выдвигались до 1870 года в пользу государственного обеспечения начального образования. Нигде эти доводы не изложены столь четко, как в трудах Джона Стюарта Миллю.

Обсуждая функции правительства, Милль утверждает, что образование относится к числу тех вещей, которые правительство по принципу может предоставить народу, и хотя, приводя доводы в пользу принятия государством этой обязанности, он в основном занят обеспечением средствами начального образования, тем не менее, учитывая изменившиеся социальные условия нашего собственного времени и принимая во внимание разницу в экономических отношениях, существующих ныне между Великобританией и ее континентальными соперниками, аргументы Милля не менее применимы и к распространению принципа государственного обеспечения. Давайте рассмотрим эти аргументы.

Во-первых, Милль заявляет, что существуют «определенные первичные элементы и средства знания, которые все люди, рожденные в обществе, должны приобрести в детстве». Если их родители имеют возможность получить для них это обучение и не делают этого, они совершают двойное нарушение долга. Ребенок вырастает несовершенным существом, социально неэффективным, а члены сообщества несут серьезный ущерб от последствий этого невежества и отсутствия образования у их сограждан.

Во-вторых, Милль настаивает на том, что предоставление образования, в отличие от оказания других видов помощи, не относится к числу тех мер, когда предложение помощи увековечивает положение дел, делающее эту помощь необходимой. Обучение укрепляет и расширяет активные способности; его влияние благоприятно для роста духа независимости — оно представляет собой помощь в том, чтобы обходиться без помощи.

В-третьих, он заявляет, что вопрос об обеспечении начального образования не стоит как выбор между его предоставлением правительством, с одной стороны, и посредством добровольных организаций — с другой. Полная стоимость обучения детей низших рабочих классов в Великобритании, как и в других странах, никогда полностью не оплачивалась из заработная плата рабочего, и поэтому вопрос стоит между государственным обеспечением образования и его предоставлением определенными благотворительными организациями. Как правило, когда оно обеспечивается последними, оно оказывается неэффективным по количеству и скудным по качеству.

Наконец, Милль утверждает, что в вопросе образования вмешательство государства необходимо, потому что ни интерес, ни суждение потребителя не являются достаточной гарантией качества блага.

Но в то же время он решительно настаивает на том, чтобы государство не обладало монополией на образование. Нежелательно, заявляет он, чтобы правительство имело полный контроль над образованием народа. Обладать таким контролем и фактически осуществлять его было бы деспотично. Однако государство может требовать, чтобы все его граждане получили определенный уровень образования, но оно не должно предписывать, у кого и где они могут его получить.

В настоящее время и в условиях изменившихся экономических обстоятельств больше нельзя утверждать, что передача простых элементов знаний достаточна как для обеспечения будущей социальной эффективности детей низших классов общества, так и для защиты сообщества от невежества его плохо образованных и плохо обученных членов. «Хулиганство» во многих наших крупных городах объясняется нашей системой полуобучения, полувоспитания детей трущоб, излишним акцентом на приобретение определенных механических навыков в наших начальных школах и рассмотрением их как самоцель. Более того, наша система начального образования терпит крах в нравственном аспекте, и это проявляется двояко. Она словно не осознает того факта, что всякое нравственное воспитание есть стремление вселить в умы молодежи желания, которые будут побуждать их в дальнейшем к добру, а не к злу, и что эта цель может быть достигнута лишь постольку, поскольку культивируются и воспитываются природные инстинктивные склонности детской природы, способствующие добру, и поскольку те другие инстинктивные склонности, которые ведут к социальному разрушению, подавляются путем изменения их характера так, чтобы они направлялись в русло общественного благополучия. Во-вторых, мы прекращаем образование детей в слишком раннем возрасте. Мы передаем детей более бедных классов в самый критический период их жизни под влияние улиц и дурного дома, которому противостоят лишь усилия социальных работников или миссионеров. Снабдив их лишь орудиями знания, мы доверяем им или их родителям свободу использовать, злоупотреблять или не использовать предоставленные инструменты. Более того, мы не делаем ничего систематического для того, чтобы внедрить в сознание молодежи наших беднейших граждан мысль о том, что они являются членами корпоративного сообщества и будущими гражданами государства, и что в дальнейшем у них есть обязанности перед этим государством, исполнение которых служит единственным рациональным основанием обладания правами по отношению к государству. Так, например, во многих наших трущобных районах мы находим лучшие примеры безумного индивидуализма, концепции о том, что индивид сам себе закон, и что любая власть — это нечто чуждое, навязанное индивиду извне и посягающее на его личную волю, тогда как закон есть то, чем он является на самом деле, — выражение социальных условий, при которых может быть достигнуто благополучие индивида и общества.

Далее, следует подчеркнуть, что наша нынешняя политика в сфере образования экономически расточительна. Тратить, как мы это делаем ежегодно, все большие суммы денег на начальное образование наших детей и затем во многих случаях не достигать целей обеспечения ни социальной эффективности индивида, ни защиты общества от невежества его членов — это, мягко говоря, неразумно. Опять же, если мы действительно ставим перед собой цель социальной эффективности будущего индивида, мы должны сделать что-то для продолжения образования детей из бедных классов после прохождения ими этапа начальной школы.

Одно из сильнейших мест немецкой системы образования по сравнению и в противовес нашей собственной — это забота, которая проявляется о высшем образовании детей рабочего класса в период, когда наиболее важно осуществлять определенный контроль над молодежью страны, на протяжении времени, когда мальчик наиболее подвержен искушениям и когда нравственные силы общества имеют наибольшую силу для добра и зла в формировании и становлении его характера. Подавляющее большинство детей в современном государстве предопределено и должно быть предопределено для промышленного труда; подавляющее большинство детей рабочего класса должно в возрасте около четырнадцати лет покинуть начальную школу и приступить к освоению какой-либо профессии. Но очевидно, что на этом раннем этапе большинство из них не способны направлять и контролировать собственную жизнь; и если нравственное воспитание ставит своей целью, как оно и должно это делать, подготовку индивида к свободе, подготовку его к тому, чтобы направлять и вести свою жизнь в свете самопринятого и самонаправляемого идеала, то определенная мера контроля, руководства и регулирования необходима в те годы, когда ребенок переходит от юности к зрелости. И именно этот факт, эту истину осознали немцы как нация. Они заявляют, что оставлять подавляющую часть молодежи без руководства, а порой и без надлежащего нравственного контроля в течение великого периода формирования их личности — не мудро, не благоразумно и не идет на пользу государству в конечном счете. Более того, они считают, что государство, пренебрегающее своим долгом в этом вопросе, не делает того, что оно должно делать ради будущего нравственного блага, будущего экономического благополучия и будущего счастья своих отдельных граждан. Следовательно, в нескольких германских государствах государственный контроль над ребенком не прекращается, когда в четырнадцатилетнем возрасте он покидает начальную школу, а продолжается до семнадцати лет; и это достигается учреждением обязательных вечерних школ. В частности, согласно закону, вступившему в силу в Берлине 1 апреля 1905 года, каждый мальчик и каждая девочка в этом городе, за определенными четко указанными исключениями, обязаны посещать вечернюю школу продолжения образования минимум четыре и максимум шесть часов в неделю. Причем этот закон был вызван необходимостью подтянуть не большинство, а меньшинство. Это развитие — развитие, которому проложила путь добровольная вечерняя школа продолжения образования; и обязательное посещение стало возможным благодаря готовности немецкой молодежи учиться и ее стремлению овладеть своей конкретной профессией или ремеслом. Кроме того, школьные власти в вопросе обязательного посещения вечерней школы продолжения образования пользуются искренней поддержкой основной массы работодателей; и бремя обеспечения регулярного посещения учеником возлагается не на родителя, а на работодателя. Посредством этих мер и других мероприятий добровольного характера принимаются все меры к тому, чтобы берлинская молодежь имела возможность найти ту работу, к которой она лучше всего приспособлена от природы, и чтобы впоследствии она основательно освоила ту профессию или ремесло, к которому приступила.

Сопоставьте с тем, что делаем мы, или вернее, чего мы не делаем в деле предоставления высшего образования сыновьям и дочерям рабочего класса. В наших крупных городах подавляющее большинство наших мальчиков и девочек покидают начальную школу в возрасте четырнадцати лет или раньше. Во многих случаях полученные за этот период знания быстро улетучиваются и не оставляют после себя прочных результатов. Вечерние школы продолжения образования действительно предоставляются, но лишь незначительная доля нашей молодежи пользуется этим средством дальнейшего обучения. Большая часть детей низших рабочих классов на год-два уходит в различные формы неквалифицированного труда, выбираемого в большинстве случаев потому, что непосредственное денежное вознаграждение здесь выше, чем при обучении ремеслу; и после двух-трех лет работы на должностях, которые ничего не дают для их образования, одни случайно попадают в то или иное конкретное ремесло, а остальные остаются позади, пополняя ряды неквалифицированных работников. За этот период не делается ничего организованного для обеспечения физической эффективности молодежи наших рабочих классов; ничего или почти ничего не делается для обеспечения его будущей промышленности; и как следствие, из года в год мы как нация продолжаем взращивать армию бездельников, увеличивая ряды неквалифицированных работников и даже в наших квалифицированных ремеслах пополняя число тех, кто является лишь работниками на конвейере, за счет сокращения числа работников, знакомых как теоретически, так и практически со всеми отделами своего призвания. Неудивительно, что делегаты рабочих-металлургов [10] Бирмингема, сопоставляя то, что они видели в Берлине, с тем, что они ежедневно наблюдают в своем собственном ремесле дома и в собственном городе, с горечью заявляют, что берлинская молодежь с самого детства находилась под лучшим присмотром и обучением дома, в школе, на производстве и в армии; и в результате, став мужчиной, он гораздо больше подготовлен к тому, чтобы ему доверили ту свободу, которой бирмингемская молодежь, возможно, с детства только злоупотребляла.

Пространство не позволяет мне вдаваться в более подробное обсуждение этого вопроса, но прежде чем оставить эту частную проблему, позвольте мне поставить вопрос прямо, поскольку это проблема, которую мы как нация должны вскоре отчетливо осознать и решить одним из двух возможных способов. Мы можем продолжать действовать как прежде, настаивая на том, что определенный объем начального образования обязателен для всех, и оставляя на усмотрение отдельного родителя и отдельного юноши пользование средствами высшего образования, предоставляемыми на добровольной основе и, как правило, без каких-либо больших прямых затрат для них. Поступая таким образом и полагаясь на действующие в обществе добровольные организации, мы можем надеяться, что благодаря просвещенному эгоизму, более высокому пониманию долга индивида перед государством или распространению и утверждению в обществе более возвышенного нравственного идеала все большее число родителей осознает необходимость должным образом пользоваться средствами, предоставленными для высшего образования их детей, и большинство молодежи поставит своей целью использовать эти средства для обеспечения своей физической и промышленной эффективности. Если мы выберем этот путь, то обязанностью школьных властей различных районов станет обеспечение своевременного предоставления вечерних школ различных типов, отвечающих потребностям различных категорий учащихся, а также устранение непреодолимых препятствий на пути тех, кто желает и стремится воспользоваться средствами высшего образования. Более того, обязанностью работодателей страны должно стать поощрение молодежи всеми силами к использованию обучения, направленного на вышеуказанную цель, а широкая общественность должна делать все от нее зависящее для сотрудничества и содействия усилиям школьных властей и работодателей. Таким образом, как это произошло в Берлине, добровольная система вечерних школ продолжения образования и ремесленных училищ может постепенно и со временем проложить путь к обязательной вечерней школе. Без сомнения, это был бы лучший путь, если бы его удалось осуществить и притом быстро.

Но если в этом деле мы слишком долго медлили — если в прошлом мы позволяли нашей образовательной политике руководствоваться односторонним и узким индивидуализмом — если слишком долго мы позволяли нашей политической деятельности определяться ложным идеалом, будто в вопросе обеспечения и содействия своему образованию как гражданина и промышленного работника свобода каждого индивида заключается в предоставлении ему возможности выбирать самостоятельно, независимо от того, ведет ли этот выбор к его собственному и государственному благу в конечном счете, — тогда в ближайшем будущем может возникнуть необходимость предпринять шаги по устранению или исправлению этого изъяна в нашей нынешней образовательной организации. Ибо необходимо — абсолютно необходимо — по самым разным соображениям, чтобы образование мальчиков и девочек из нашего рабочего класса не прекращалось полностью на этапе начальной школы [11], но чтобы, за определенными четкими и продуманными исключениями, все они продолжали в течение нескольких последующих лет готовить себя к промышленному и социальному служению. Если этот результат может быть достигнут моральными средствами — прекрасно; если нет, то рано или поздно придется прибегнуть к правовому принуждению. Ибо это есть, как было всегда, фундаментальный постулат политической деятельности: государство должно и обязано принуждать своих членов использовать средства, посредством которых они могут подняться до свободы.

 

Второй аргумент, который приводит Милль в поддержку государственного обеспечения образования, заключается в том, что обучение относится к тем случаям, когда оказываемая помощь не подпитывает и не воспроизводит зло, которое она призвана исправить. Образование, являющееся таковым на самом деле, не ослабляет, а укрепляет индивида. Его влияние благоприятствует росту независимости. «Это помощь в том, чтобы обходиться без помощи».

На аналогичных основаниях можно утверждать, что долг государства заключается в заботе о том, чтобы средства для высшего образования молодежи страны были достаточными по количеству и эффективными по качеству. Лучшая техническая подготовка наших рабочих необходима, если мы хотим обеспечить их экономическую самодостаточность и подготовить их к роли социально полезных членов общества. Следовательно, одной из целей, лежащих в основе любой будущей организации образования, должно быть обеспечение промышленной эффективности работника и гарантия того, что достижения науки будут использоваться для развития искусств и отраслей жизни. Это может быть достигнуто только благодаря лучшему научному обучению, более интенсивному и тщательному образованию тех детей нации, которые по своим природным способностям и трудолюбию приспособлены в дальнейшей жизни руководить и управлять промышленностью страны.

Мистер Холдейн [12] на протяжении последних нескольких лет неустанно обращал внимание британской общественности на тот факт, что в организации и оснащении своей системы технического образования Германия значительно опережает эту страну и что немецкий народ глубоко и практически осознал: если они хотят успешно конкурировать с другими народами, то одной из целей их системы образования должно быть обучение молодежи применению знаний для содействия и продвижения экономических интересов жизни. С этой целью по всей территории германских государств создаются многочисленные школы и колледжи, главной целью которых является применение знаний в искусствах и промышленности. В нашей собственной стране эта отрасль — эта важнейшая отрасль — образования была в основном оставлена на попечение частных лиц, и хотя государство предприняло кое-что в последние годы для поощрения и развития этой стороны образования, сделать нужно еще очень многое; и прежде всего желательно, чтобы все, что делается в будущем, делалось регулярным, систематическим и организованным образом с четко поставленными целями.

Но промышленная цель преследуется не только на высших ступенях немецкого образования. Она пронизывает и охватывает всю систему от низших до высших ступеней. Даже в начальной школе требования практической жизни не упускаются из виду. В школе, говорил бывший прусский директор образования, «дети должны учиться выполнять обязанности, они должны приучаться к труду, находить радость в труде и тем самым становиться эффективными для будущих промышленных занятий». Это было целью с самых ранних времен прусского образования; и по сей день всем государственным и местным административным работникам, а также всем учителям и большинству родителей совершенно понятно, что народная школа должна делать нечто большее, чем просто преподавать инструменты культуры — чтение, письмо и арифметику», — что главная цель состоит скорее в «подготовке граждан, которые могут и будут радостно служить своему Богу и отечеству, а также самим себе».

В-третьих, вопрос об обеспечении средствами высшего образования не стоит как выбор между его предоставлением, с одной стороны, посредством правительства, а с другой — посредством чисто добровольных организаций. Высшее образование, например в Шотландии, редко обеспечивалось и оплачивалось в полном объеме отдельным родителем или ассоциациями отдельных родителей, а поддерживалось, в некоторых случаях на высоком уровне эффективности, за счет эндаументов, оставленных для этой цели. Эти эндаументы во многих случаях теперь недостаточны для удовлетворения спроса на образование, и поток частной благотворительности в обеспечении средствами образования либо иссяк, либо течет в нерегулярном и неопределенном режиме. Более того, доходы даже умеренно обеспеченных представителей нашего среднего класса недостаточны для покрытия полной стоимости более дорогого образования, необходимого для подготовки их сыновей и дочерей к дальнейшей службе обществу. Следовательно, точно так же, как во времена Милля вопрос обеспечения начального образования стоял между государственным обеспечением и предоставлением посредством благотворительных организаций, так и сегодня проблема обеспечения среднего и технического образования лежит между его адекватным обеспечением и организацией со стороны государства и его неадекватным, неопределенным обеспечением посредством прошлых эндаументов и нынешних благотворительных организаций. Очевидно, в свете современных условий, когда экономическая конкуренция между нациями становится все ожесточеннее, и прекрасно понимая, что будущее принадлежит нации с наилучшим образом оснащенной и обученной армией промышленных рабочих, мы больше не можем довольствоваться какими-либо случайными методами обеспечения средствами высшего образования: какова бы ни была стоимость, мы должны осознать, что настало время навести порядок в нашем образовательном хозяйстве и создать и организовать нашу систему высшего образования так, чтобы она служила каждому без исключения интересам государства. Это может быть осуществлено лишь постольку, поскольку нация в целом осознает потребность в лучшем образовании детей и принимает меры для того, чтобы оно было обеспечено, и чтобы каждому была предоставлена возможность подготовить себя с помощью образования к наилучшему применению своих талантов как для собственного блага, так и для блага общества. Наконец, как настаивает Милль, личный интерес индивида ни достаточен для гарантии того, что образование будет предоставлено, ни во многих случаях его суждение недостаточно для гарантии качества образования, предоставляемого добровольными средствами.

Но в дополнение к доводам, приводимым Миллем в пользу государственного обеспечения и контроля средств начального образования, — а эти доводы, как мы видели, столь же актуальны и убедительны сегодня для распространения этого принципа на обеспечение средствами среднего и технического образования, — могут быть выдвинуты еще более веские соображения.

Во-первых, не может быть никакой координации различных ступеней образования, пока все учебные заведения в каждом районе или округе не будут подчинены единому центральному контролю. Пока это не будет осуществлено, у нас неизбежно будет происходить дублирование учебных заведений. В некоторых случаях также может наблюдаться расточительство средств образования. В любом случае будет ощущаться общий дисбаланс между различными частями системы.

Во-вторых, одной из целей любой организации средств образования должен быть отбор лучших способностей среди детей наших начальных школ и дальнейшее обучение этих способностей в том или ином типе промежуточной или средней школы. Чтобы это могло быть осуществлено экономично и эффективно, обучение в начальной школе должно позволять учащемуся в определенном возрасте органично влиться в работу средней школы, а наша система средних школ должна быть настолько дифференцированной по типам, чтобы предоставлять не один тип такого образования, а несколько в соответствии с основными видами служения, требуемыми обществом от его взрослых членов. Очевидно, что такая координация средств и такая градация образовательных учреждений, если и не невозможна на добровольной принципиальной основе, то по меньшей мере трудно осуществима в полной мере.

Следовательно, на том основании, что высшее образование молодежи необходимо для достижения ее будущей социальной эффективности, на том основании, что оно необходимо для экономической и социальной безопасности сообщества, на том основании, что помощь в высшем образовании есть помощь в том, чтобы обходиться без помощи, и что его предоставление во многих случаях не может быть полностью покрыто добровольными взносами индивида, мы можем настаивать на необходимости принятия государством мер по его адекватному и эффективному обеспечению.

Кроме того, мы должны помнить, что государство должно смотреть на проблему образования «шире», чем это возможно для отдельного человека. В лучшем случае последний заглядывает вперед лишь на одно поколение. Он доволен обеспечением образования и будущего благополучия своих детей. В жизни государства этого недостаточно. Оно должно смотреть на потребности отдаленного будущего так же, как и на ближайшее настоящее, и поэтому его образовательный кругозор должен быть шире и простираться дальше, чем кругозор любого рядового частного лица. Наконец, если мы понимаем истинную природу и функции государства, нам не следует бояться того, что государство будет контролировать образование всего народа. Чего нам следует опасаться, с одной стороны, так это бюрократического контроля над образованием, а с другой — его контроля и руководства со стороны одного класса в собственных интересах. Государство существует ради блага индивида — смыслом самого его бытия является обеспечение благополучия индивида, — и государство приближается к своему совершенству, когда его устройство приспособлено к обеспечению и гарантированию максимального простора для полного и свободного развития каждого отдельного человека.

Зло бюрократии может быть устранено только тем, что наши представительные органы станут более эффективными выразителями социальной и нравственной воли общества, точно так же как зло классового контроля может быть действенно упразднено лишь ростом и распространением истинного демократического духа, вечно стремящегося к тому, чтобы институты государства были направлены на устранение препятствий, мешающих полной реализации жизни каждого из его членов.
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ГЛАВА V

ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ — СТОИМОСТЬ ОБРАЗОВАНИЯ

Но хотя мы можем придерживаться мнения, что долг государства заключается в заботе о том, чтобы средства для образования детей нации были достаточными по объему и эффективными по качеству, и были организованы так, чтобы предоставлять каждому возможности получить образование, необходимое для оснащения его к дальнейшей трудовой жизни, из этого логически вовсе не следует, что вся стоимость этого обеспечения должна нестись обществом в его корпоративном качестве и что отдельный родитель должен быть освобожден, если он того пожелает, от любой прямой платы за образование своих детей. Утверждать это означало бы неявно заявлять, что образование детей человека не входит в число его обязанностей — что это обязательство не ложится на него как на индивида, а лишь как на члена сообщества, и что до тех пор, пока он охотно платит свою долю стоимости образования, определяемую налогами и сборами, он выполнил свои обязательства. Образование при таком взгляде становится вопросом национального значения, к которому у родителя как частного лица нет прямого интереса. Подобная позиция в своем логическом завершении означала бы, что ребенок и его будущее полностью принадлежат государству, а также повлекла бы за собой создание коммунальной системы образования, изложенной в «Республике» Платона. Более того, такая позиция логически ведет к утверждению, что и другие жизненные необходимости, нужные для обеспечения социальной эффективности будущих членов государства, также должны предоставляться государством в его корпоративном качестве в качестве опекуна молодежи, и от этого лишь один шаг до положения, согласно которому сообществу принадлежит надзор за продолжением рода и регулирование браков его отдельных членов. Это государственный социализм в его наиболее крайней форме, и он противоречит духу истинного либерализма, истинной демократии и истинного христианства.

Противоположная позиция — позиция либерализма, не запятнанного социализмом, — состоит в том, что долг государства заключается в заботе о том, чтобы по мере возможности устраняться или исправляться социальные неравенства, возникающие вследствие индивидуалистического устройства общества, и чтобы каждому была гарантирована равная возможность извлечь максимум из своей индивидуальной жизни. В сфере образования это означает, что любые препятствия на пути получения человеком образования для своих детей должны быть устранены, если и поскольку эти препятствия не могут быть устранены его собственными частными усилиями, и что возможность получения наилучшего образования должна быть открыта для детей бедняков, если они по своей природе способны извлечь пользу из такого образования. Это далее означает, что средства высшего образования, предоставляемые за общественный счет, не должны растрачиваться на детей какого-либо класса, если по своей природе они не способны извлечь пользу из предоставленных в их распоряжение средств; то есть национальная система образования должна быть демократичной в том смысле, что средства высшего образования должны быть открыты для всех, богатых и бедных, дабы каждый индивид получил возможность подготовить себя к той конкретной службе, для которой он лучше всего подходит от природы. Она должна следить также за тем, чтобы любые препятствия, мешающие полному использованию этих средств конкретными индивидами, были по мере возможности устранены. Национальная система образования, с другой стороны, должна быть аристократичной в том смысле, что она отбирает лучшие способности. Наконец, она должна быть избирательной, чтобы средства высшего образования использовались с наибольшей выгодой, а не растрачивались впустую на тех, кто неспособен извлечь из них пользу.


Тесно связана с позицией о том, что долг государства заключается не только в обеспечении достаточных и эффективных средств образования, но и в том, чтобы вся стоимость этого обеспечения неслась государством, точка зрения, согласно которой, поскольку государство налагает юридическое обязательство на отдельного родителя обеспечить определенный уровень образования для своих детей, логическим следствием этого шага также является бесплатность образования. «Цель общественного образования — защита общества, и общество должно платить за свою защиту, принимает ли она форму полицейского или педагога» [13].

Но обеспечение средств начального образования и наложение юридического обязательства на каждого отдельного родителя использовать предоставленные средства служат не только и не исключительно защите общества. Образование приносит не только социальную пользу обществу, но и особую пользу индивиду. Его предоставление относится не просто к негативным благам, предоставляемым государством путем защиты большинства от невежества и порочности меньшинства, но принадлежит к позитивным благам, даруемым правительством своим отдельным членам. Государство частично берет на себя обеспечение средствами образования, как отмечал Милль, для защиты большинства от пагубных последствий, которые могут возникнуть из-за невежества и необразованности меньшинства. Поскольку это обеспечение приносит общую пользу всем, постольку — но лишь постольку, поскольку образование является защитным — его стоимость может быть возложена на плечи общего налогоплательщика.

Но предоставление государством средств образования осуществляется не только ради защиты любого отдельно взятого общества от невежества и беззакония его собственных членов, оно предпринимается также для обеспечения повышенной эффективности нации как экономической и военной единицы, находящейся в большем или меньшем противостоянии с аналогичными единицами. В настоящее время это один из главных мотивов, действующих в требованиях лучшего и более интенсивного обучения рабочих классов. Обеспечение промышленной и военной эффективности нации прямо провозглашается главной целью немецкой организации средств образования. Мы можем сожалеть об этой тенденции нашего времени. Мы можем осуждать подъем глубоко национального духа современного мира и сожалеть о том, что идеал всеобщего мира и всеобщей гармонии между народами земли, кажется, отдаляется все больше и больше по мере нашего движения вперед. Но мы должны смотреть фактам в лицо и осознавать, что система образования нации должна стремиться обеспечить промышленную и военную эффективность ее будущих членов как средство безопасности и защиты от других конкурирующих наций и как одно из необходимых условий самосохранения конкретного государства в той войне народов друг против друга, которую так красноречиво описывает Гоббс: «Ибо сущность войны заключается не в фактическом сражении, а в известной к нему склонности в течение всего того времени, пока нет уверенности в обратном» [14].

Следовательно, поскольку предоставление образования государством предпринимается с этой целью, можно утверждать, что по меньшей мере часть стоимости его обеспечения должна нести общий налогоплательщик в обмен на ту большую национальную и экономическую безопасность, которой он пользуется благодаря повышенной эффективности нации как экономической и военной единицы.

Но распространение и более высокая эффективность образования приносят вдобавок как местную, так и индивидуальную пользу. Оно приносит местную пользу постольку, поскольку благодаря ему преимущества достаются какому-то конкретному району. Оно приносит индивидуальную пользу постольку, поскольку посредством предоставленных в его распоряжение средств образования индивид получает возможность достичь более высокой степени социальной эффективности, чем это было бы возможно в противном случае.

Далее, если мы рассмотрим этот вопрос не с точки зрения получаемой выгоды, а с точки зрения налагаемого обязательства, то придем к аналогичному результату. Государство обязано заботиться о том, чтобы средства образования, а также их надлежащая координация и организация носили такой характер как по объему, так и по качеству, который позволил бы создать полноценную систему средств для подготовки молодежи страны к эффективному выполнению всех услуг, требуемых столь сложным сообществом, каким является современное государство. Эта обязанность возлагается на государство главным образом по причине, изложенной Адамом Смитом в его рассуждении о функциях правительства. Он заявляет, что в обязанности суверенной власти входит создание и содержание определенных «общественных институтов, создание и содержание которых никогда не может быть выгодным ни для какого отдельного лица или небольшого числа лиц, поскольку прибыль никогда не сможет возместить расходы отдельному лицу или небольшому числу лиц, хотя она зачастую может с лихвой возместить их великому обществу» [15].

Кроме того, на местные органы власти возлагается обязанность оказывать содействие центральным органам государства в создании и распределении средств образования. Местные органы власти, благодаря своему более близкому знакомству с местными условиями, способны наилучшим образом судить о характере образования, отвечающего их специфическим потребностям, и лучше всего подходят для распределения этих средств.

Однако обязательство воспользоваться этими средствами ради будущего благополучия своих детей — это моральное обязательство, возложенное на плечи отдельного родителя. Оно становится юридическим обязательством лишь тогда и постольку, поскольку определенная часть общества не осознает этого морального обязательства. Безусловно, одной из причин превращения образования детей человека в юридическую обязанность является защита общества от невежества и порочности меньшинства, но другая и главная цель заключается в том, чтобы постараться сделать так, чтобы то, что сначала навязывалось как чисто внешнее или юридическое обязательство, перешло в моральное и неотъемлемое обязательство, дабы индивид, управляемый некогда внешним принуждением, со временем стал управляться внутренним и самостоятельно принятым идеалом.


В любом конкретном случае, несомненно, трудно точно определить, какая именно доля затрат должна быть распределена между тремя сторонами, получающими выгоду, но в любой национальной организации средств образования это тройное распределение затрат должно так или иначе осуществляться.

Отсюда следует, что хотя можно с полным правом утверждать, что на государство должна ложиться обязанность по обеспечению достаточных условий и надлежащего распределения средств образования, тем не менее дальнейший долг государства в этом отношении ограничивается устранением препятствий, стоящих на пути выполнения родительского обязательства по обучению своих детей, а также обеспечением для каждого ребенка равных возможностей получить образование такого рода и качества, которое послужит для того, чтобы в дальнейшем он мог эффективно выполнять свой особый долг перед обществом.

Хотя с 1891 года начальное образование в этой стране стало практически бесплатным и все расходы на его предоставление теперь берет на себя общественность, однако — за исключением социалистической позиции, согласно которой предоставление образования является общественным, а не личным и моральным обязательством, — такое государственное обеспечение финансирования начального образования может быть поддержано с индивидуалистической точки зрения только на двух основаниях. Во-первых, можно утверждать, что защитная польза, извлекаемая из преподавания элементов образования, настолько велика для всех, что ее стоимость вполне может быть возложена на общество в его корпоративном качестве. Именно на том основании, что образование приносят пользу всему обществу, Адам Смит заявляет, что расходы на учреждения для образования могут без несправедливости покрываться за счет общих взносов всего общества. Но в то же время Адам Смит признает, что образование приносит непосредственную и личную пользу, и что расходы с равным основанием могли бы быть возложены на плечи тех, кто получает эту пользу.

Во-вторых, можно утверждать, что введение платы за обучение создавало во многих случаях такое препятствие для выполнения морального обязательства, что государству было целесообразно устранить это препятствие, сделав образование в целом бесплатным. В подтверждение этого можно также доводами подкрепить мысль о том, что трудно разграничить те пограничные случаи, в которых введение платы за обучение действительно оказалось помехой, и те, в которых этого не произошло, и что частичное освобождение от уплаты школьных сборов клеймит нищетой многих тех, кто по независящим от них причинам был не в состоянии оплатить прямые расходы на обучение своих детей.

Но за исключением тех случаев, когда защитная польза для общества настолько велика и важна или когда взимание какой-либо части расходов непосредственно с родителей создает препятствие во многих случаях, нет никаких оснований для утверждения о том, что раз государство принуждает индивида обучать своих детей, то оно должно полностью предоставить для этого средства.

Если это так, то дальнейшее утверждение о том, что средства образования от начальной до университетской ступени должны предоставляться за государственный счет и что никакая часть расходов не должна возлагаться непосредственно на плечи отдельного родителя, также должно быть признано ошибочным.

Первая обязанность государства в вопросе предоставления высшего образования сводится к тому, чтобы следить за тем, чтобы обеспечение средствами высшего образования соответствовало предъявляемому на них спросу; кроме того, оно может стремиться поощрять и стимулировать этот спрос различными способами. После предоставления средств вторая обязанность государства заключается в том, чтобы попытаться гарантировать устранение любых препятствий, которые могли бы разумно помешать использованию этих средств теми, кто способен извлечь из них пользу. Но единственным оправданием вмешательства государства является то, что принуждение, осуществляемое посредством налогов или иным образом, имеет меньшее значение по сравнению со способностью к свободе и интеллектуальному развитию, высвобождаемой у получивших пользу индивидов. Иными словами, издержки, связанные с устранением препятствий, следует считать небольшими по сравнению с конечным благом для общества, проявляющимся в более высоком развитии — в более высоком благосостоянии его отдельных членов.

Однако практическое воплощение этого идеала не обязательно должно предполагать бесплатность образования от нижней до самой верхней ступени так называемой образовательной лестницы. Действительно, сомнительно, не стала ли метафора лестницы мощным инструментом, задающим неверное направление нашим идеалам относительно сущности того, к чему должна стремиться система образования. Образование действительно должно представлять собой систему развивающихся средств, но эта система средств может приводить к множеству самых разных целей, а не к одной. Как бы то ни было, мы хотим настаивать на том, что долг государства в этом вопросе может быть выполнен не путем освобождения образования от платы в целом, а путем создания системы стипендий или пособий, позволяющих каждому индивиду, которому иначе мешали бы пользоваться этими средствами, воспользоваться предоставляемым высшим образованием.

При предоставлении помощи такого рода необходимо использовать оба критерия: способность извлекать пользу из образования и потребность в материальных средствах. Если применяется только первый критерий, то в результате во многих случаях преимуществом пользуются те, кто лучше других может оплатить высшее образование. Если возразить, что предоставление помощи на основе одной лишь выявленной потребности накладывает на получателя клеймо пауперизма, то единственным ответом будет то, что, думая так, индивид неверно представляет себе истинную природу этой помощи, не понимает, что это помощь в том, чтобы обходиться без помощи — содействие, позволяющее индивиду достичь более высокого и полного развития его способностей как ради его собственного будущего благосостояния, так и ради улучшения общества.
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ГЛАВА VI

ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ — МЕДИЦИНСКИЙ ОСМОТР И ИСПЕКЦИЯ ШКОЛЬНИКОВ

Рассматривая вопрос об отношении государства к образованию, мы приняли ту позицию, что долг государства заключается в том, чтобы заботиться о надлежащем обеспечении средствами образования, об их правильном распределении и надлежащей организации. В то же время мы обнаружили, что обязательство государства в этом отношении не обязательно предполагает покрытие всех расходов на это обеспечение за государственный счет и перекладывание всей тяжести бремени на плечи отдельных родителей. Что касается обеспечения начальным образованием, то мы действительно пришли к выводу, что все бремя может быть с полным правом возложено на общего налогоплательщика на том основании, что защитная польза начального образования для общества велика, либо на том основании, что препятствие, чинимое введением платы за обучение выполнению морального обязательства человека обеспечить образование своих детей, носит столь всеобщий характер, что можно поставить вопрос об отмене платы за начальное образование в целом. Но за исключением той позиции, согласно которой предоставление образования является общественным, а не личным обязательством, мы не нашли оснований для утверждения о том, что образование на всех его различных этапах должно быть бременем для общества в целом.

Но обеспечение средствами образования может включать в себя гораздо большее, чем просто предоставление должным образом оборудованных школьных зданий и полностью подготовленных учителей, и теперь мы должны выяснить, какое еще обеспечение необходимо для того, чтобы гарантировать будущую социальную эффективность детей нации, и какая часть этого обеспечения может по праву входить в круг обязанностей государства.

Является ли медицинский осмотр детей, посещающих государственные начальные школы, одной из таких обязанностей, и если да, то каких действий со стороны государства это требует?

Важность тщательного и систематического медицинского обследования детей, посещающих школу, как необходимой меры для обеспечения их будущей физической и экономической эффективности, а также для их интеллектуального развития и благополучия в школьный период, была признана многими континентальными странами. В качестве лишь одного-двух наглядных примеров отметим, что в Брюсселе каждое учебное заведение по меньшей мере раз в десять недель посещает один из шестнадцати врачей, назначенных для этой цели. В обязанности школьного врача, помимо прочего, входит составление отчетов о состоянии различных классных комнат, их отоплении, освещении и вентиляции, а также о состоянии игровых площадок, умывальников и гардеробных при школе. Ему сообщают о случаях заболеваний, влекущих за собой временное отсутствие в школе, а также о случаях, влекущих за собой длительное отсутствие.

Дети проходят медицинский осмотр при поступлении в школу, при этом фиксируются их возраст, рост, вес, окружность груди и т. д. «Любой природный или приобретенный недуг заносится в протокол, включая состояние глаз и зубов, проведенные в школе стоматологические операции и т. д. Этот осмотр повторяется ежегодно, чтобы вести учет физического развития каждого ребенка». Кроме того, огромное внимание уделяется чистоте детей, посещающих школу, и учителя ежедневно осматривают детей при входе в школу [16].

В большинстве крупных городов Германии также создана система периодического медицинского осмотра и инспектирования школьников. Например, в 1901 году в Берлине для этой цели были назначены десять врачей, в обязанности которых, помимо прочего, входило следующее:

1. Осматривать детей при первом поступлении на предмет их пригодности к посещению школы.

2. Осматривать детей совместно со специалистом на предмет выявления дефектов в определенных органах чувств (зрение, слух).

3. Осматривать детей, которые считаются имеющими отклонения и могут нуждаться в специальном лечении.

4. Периодически осматривать школьные здания и оборудование и составлять отчеты о любых гигиенических дефектах [17].



В Англии, хотя и не предусмотрено специального положения о расходах на проведение медицинского осмотра детей, посещающих государственные начальные школы, общепризнано, что эти расходы могут быть правомерно включены в общие полномочия, возложенные на органы образования в соответствии с Законом 1870 года; и особенно начиная с 1892 года в ряде районов была создана определенная система медицинского осмотра, а во многих других существует вероятность того, что в ближайшем будущем будет организована какая-либо система медицинского осмотра. Согласно Отчету Межведомственного комитета по медицинскому осмотру и питанию школьников, опубликованному в ноябре 1905 года, из 328 местных органов образования 48 создали более или менее четко организованную систему медицинского обследования, в то время как в восемнадцати других районах учителя и санитарные инспекторы проводили организованную работу по улучшению физического состояния детей, посещающих государственные начальные школы. Как правило, этот осмотр ограничивается «осмотром детей и выявлением дефектов зрения, слуха или физического развития». При обнаружении дефекта об этом уведомляются родители, однако, как правило, в обязанности государственного органа не входит лечение недугов и дефектов или предоставление необходимых лечебных приспособлений.

Кроме того, ни в одном случае не велся тщательный антропометрический учет состояния физической природы ребенка при поступлении в школу и его последующего физического развития, подобный тому, что принят в школах Брюсселя.

В Шотландии мы не находим никакой общей или адекватной системы медицинского осмотра, осуществляемой местными школьными властями. Однако в Отчете Королевской комиссии по физическому воспитанию (Шотландия), опубликованном в марте 1903 года, заявляется, что такая система настоящим образом необходима, главным образом в лечебных целях. С помощью этого средства можно было бы выявлять дефекты органов зрения или слуха, умственного развития, физическую слабость или плохое питание, требующие специального лечения в связи со школьной работой, и простыми способами устранять их или смягчать. Но хотя в Законе об образовании (Шотландия) 1905 года было предусмотрено учреждение медицинского осмотра за государственный счет, из-за провала законопроекта ничего систематического для организации медицинского осмотра детей младших классов ни в одном районе Шотландии сделано не было.

Из этого краткого рассказа о том, что уже было сделано или предполагается сделать, очевидно, что нация постепенно осознает тот факт, что забота о физической природе ребенка в период обучения имеет фундаментальное значение с точки зрения будущего благополучия и эффективности нации. В стремлении достичь этой цели необходимо, чтобы обследование ребенка проводилось систематически и чтобы принимались меры по устранению любых дефектов. В частности, каждый ребенок при поступлении в школу должен быть осмотрен на предмет выявления дефектов в специальных органах чувств [18], а периодические осмотры должны проводиться для того, чтобы выяснить, не приводит ли школьная работа к какому-либо ущербу для различных органов чувств. Ибо хорошо известно, что зачастую случаи кажущегося тугодумия и кажущейся невнимательности объясняются вовсе не недостатком интеллекта с одной стороны или беспечностью с другой стороны со стороны ребенка, а прослеживаются до легких дефектов зрения и слуха. Чтобы обнаруживать эти дефекты, учителя должны быть обучены наблюдению за основными симптомами, указывающими на дефекты, и должны практиковаться в применении более простых и очевидных средств лечения дефектов глаз и ушей. Более сложные случаи следует направлять к школьному врачу. Далее, в начале школьного периода следует выяснять, есть ли у ребенка какой-либо физический дефект, который затруднил бы ему выполнение школьной работы в полном объеме. В некоторых случаях обнаруживается, что ребенок вообще не способен выполнять эту работу, и тогда следует принять меры к устранению дефекта до того, как ребенок приступит к школьному обучению. Наконец, теперь осознается, что необходимо уделять больше внимания различиям, существующим между отдельными детьми, и что в случае детей с низким уровнем интеллекта для них самих и для школы в целом гораздо лучше учредить специальные классы или специальные школы для их обучения.

Но чтобы этот медицинский осмотр проводился тщательно и систематически, органам образования должны быть предоставлены специальные законодательные полномочия для осуществления расходов по этой статье, а центральный орган должен издать правила проведения этого осмотра, чтобы обеспечить нечто вроде единообразной системы обследования по всей стране. Для этой цели при каждом школьном округе должен состоять медицинский работник или работники, на которых возложена исключительная обязанность следить за гигиеническими условиями, в которых протекает школьная работа, и периодически осматривать детей, посещающих школы своего района.


То, что обязанность проведения медицинского осмотра школьников ложится на государство и должна финансироваться из общественных фондов, может быть оправдано по разным причинам. Во-первых, это необходимо в качестве защитной меры, чтобы ребенок не вырос неполноценным и не стал во взрослом возрасте менее эффективным членом общества. Школьная работа часто усугубляет определенные проблемы, и если их игнорировать, они постепенно делают человека все менее приспособленным к выполнению какой-либо особой профессии в дальнейшей жизни. Любой специалист-окулист может представить свидетельства многочисленных случаев, когда зрение было разрушено из-за того, что какой-то незначительный дефект усилился вследствие неправильного использования.

Во-вторых, обследование на предмет физических и умственных дефектов во многих случаях не может быть оставлено на усмотрение личного интереса и суждения отдельного родителя, и если оно не будет предпринято государственным органом, оно не будет осуществлено вовсе.

В-третьих, если это оставить на откуп чисто добровольным организациям, дело будет сделано несовершенно, и во многих случаях к различным добровольным организациям прибегают тогда, когда проблема уже стала острой, а в некоторых случаях и неизлечимой.

На этих трех основаниях — его необходимости для будущего общественного благополучия, того, что личный интерес родителя часто оказывается лишь слабым побудительным мотивом, и того, что добровольные организации, предоставленные в распоряжение бедняков, не способны систематически выполнять эту работу, — мы можем утверждать, что эта обязанность может быть с полным правом возложена на государство.

Но дальнейший вопрос о том, в какой мере становится обязанностью государства брать на себя принятие лечебных мер — либо путем оказания медицинской помощи, либо путем предоставления в нуждающихся случаях таких лечебных средств, как, например, очки при дефектах зрения, — представляет собой гораздо более сложную проблему.

В настоящее время любая позитивная помощь подобного рода является скорее исключением, чем правилом, осуществляется организациями, действующими на добровольных началах, а принимаемые лечебные меры ограничиваются лечением некоторых незначительных недугов. Например, в Ливерпуле, Бирмингеме и других местах королевские медсестры регулярно посещают школы и осуществляют — в школе или на дому у детей — простое лечебное лечение небольших хирургических случаев. Но хотя можно считать, что обязанность государства ограничивается медицинским осмотром школьников с целью обнаружения физических и умственных дефектов, и что после этого любая дальнейшая ответственность — будь то в отношении предоставления или приобретения средств лечения — ложится на отдельного родителя, у нас тем не менее имеется достаточно свидетельств того, что во многих случаях либо из-за бедности, либо из-за апатии и равнодушия родителей никаких шагов по обеспечению необходимых средств лечения не предпринимается, и в результате среди нас растут дети, которые в дальнейшей жизни из-за отсутствия простого лечебного ухода, предпринятого в надлежащее время, окажутся в той или иной степени социально неэффективными.

Кроме того, следует отметить, что в этом вопросе государство уже признало свое публичное обязательство предоставлять лечебную помощь, обеспечивая обучение и содержание слепых, глухих и немых, а также принимая меры, предпринятые в последние годы для специального обучения умственно отсталых и эпилептиков. Обеспечение этих целей действительно может быть оправдано тем, что расходы на обучение детей рабочих классов, страдающих такими недугами, непосильны для какого-либо отдельного лица или группы лиц, и что если их не возьмет на себя государство, они не будут осуществлены должным образом, что приведет к тому, что содержание этих особых категорий в дальнейшем ляжет на общество; следовательно, на основании будущей защитной пользы для общества такие расходы могут быть с полным правом возложены на общество в целом. Более того, в этих случаях опасность ослабления чувства родительской ответственности не является крайней опасностью для государства, поскольку помощь определенно ограничена узким кругом случаев, а также потому, что моральное обязательство, возложенное на индивида обеспечивать образование своих детей, во многих случаях не могло бы быть выполнено без предоставления большей части расходов посредством общественной или благотворительной помощи.

Подобным же образом расходы на специальное обучение морально дефективных в школах для трудновоспитуемых и других учреждениях могут быть оправданы на основе настоящей и будущей защитной пользы для общества. В таких случаях родительский контроль либо полностью прекратился, либо стал слишком слабым, чтобы служить эффективной сдерживающей силой, и в результате общество ради собственного самосохранения должно взять на себя управление и воспитание реального или начинающего юного преступника. В своем Отчете Королевские комиссары по физическому воспитанию (Шотландия) с горечью заявляют, что школы для трудновоспитуемых и подобные учреждения несомненно дают попадающим под их влияние мальчикам и девочкам преимущества в питании и физическом воспитании, недоступные детям самостоятельных и уважаемых, хотя и бедных родителей. Контраст между условиями жизни детей в более бедных дневных школах и детей в подобных учреждениях, чьи родители полностью не справились со своим долгом, весьма заметен и болезненен [19].

И все же можно было бы утверждать, что защитная польза, которую можно ожидать в будущем от предоставления лечебных средств для устранения более простых дефектов у детей тех родителей, которые не могут обеспечить их самостоятельно без больших трудностей, не менее очевидна, чем в более экстремальных случаях. Но единственным надежным руководящим принципом здесь является вопрос о том, по силам ли родителям разумно обеспечить необходимые лечебные меры. Если это не так, то никакое общество, проявляющее разумную дальновидность, не позволит детям расти, постепенно становясь все более дефективными, все более склонными в дальнейшей жизни стать бременем для его ресурсов. Но этот вопрос о предоставлении лечебной помощи затрагивает гораздо более широкий вопрос, который мы сейчас и обсудим.

Приложение

В подтверждение необходимости систематического обследования специальных органов чувств я прилагаю краткое изложение результатов и выводов, к которым пришел доктор Райт Томсон после обследования зрения детей, посещающих государственные начальные школы в ведении Школьного совета Глазго:

«Учителя проверили остроту зрения 52 493 детей и обнаружили, что у 18 565 детей, или 35 процентов, она ниже того, что считается нормальным стандартом».

«Я обследовал с помощью скиаскопии 18 565 детей с дефектами и обнаружил, что у 11 209 детей, или 21 процента от общего числа, имеются дефекты зрения».

«Процент детей с дефектами зрения был примерно одинаковым во всех школах, но процент с пониженной остротой зрения сильно варьировался, то есть многие дети с нормальными глазами плохо видели».

«Доля таких случаев была самой высокой в бедных и густо застроенных районах и в старых школах, а самой низкой — в школах для более обеспеченных классов и в районах близ окраин города».

«Доля таких случаев в сельских школах Крайстона и Камбернауда была намного ниже, чем в любой из городских школ; а в школах для трудновоспитуемых, где детей кормят в школе, доля была ниже, чем среди учащихся школьных советов соответствующего социального класса».

«Ухудшение зрения, помимо дефектов самого глаза, по-видимому, объясняется частично отсутствием тренировки глаз на удаленные предметы, а частично утомлением глаз, которое легко возникает, когда работа ведется при плохом освещении или когда питание детей нарушено из-за плохого питания и нездоровой обстановки».

«Что касается тренировки глаз на удаленные предметы, многое можно было бы сделать в младших классах путем полного отказа от шитья, которое определенно вредно для столь молодых глаз, и замены его соревновательными играми, включающими распознавание мелких предметов на расстоянии 20 футов или более».

«Учителя могут определять остроту зрения, но они не могут решить, присутствует ли дефект самого глаза».

«Острота зрения, особенно среди бедных детей, непостоянна в разное время».

«Учителя должны иметь постоянный доступ к материалам для проверки зрения и возможность направлять вызывающие подозрения случаи на консультацию к врачу».

«Ежегодная проверка учителями с последующим медицинским осмотром детей с выявленными отклонениями позволила бы быстро исправить все существующие дефекты и привела бы к обнаружению тех из них, которые развиваются в школьные годы».



Обследование 502 детей, посещающих школу Учебного колледжа Церкви Шотландии в Глазго, на предмет дефектов зрения и слуха было проведено докторами Роуном и Фуллертоном соответственно со следующими результатами:

«Что касается зрения:

61,55 процента были признаны нормальными; из имеющих дефекты 7,57 процента знали об этом; немногие из них уже прошли лечение, но 30,88 процента совершенно не подозревали, что что-то не так, и от этих несчастных ждали выполнения той же работы и поддержания такого же уровня наравне с их более удачливыми одноклассниками».

«Что касается слуха: 54,4 процента оказались нормальными. 27,6 процента имели дефекты. 18 процентов имели ярко выраженные дефекты».






Я прилагаю очень ценные предложения и выводы доктора Роуна, который проводил обследование зрения детей:

«После обследования 502 детей, что потребовало осмотра 1004 глаз, волей-неволей приходишь к определенным выводам. Эти дети были отобраны случайным образом, и в этом отношении их можно считать вполне репрезентативной выборкой для их возраста и класса».

«Я думаю, одна из первых вещей, которая сразу бросается в глаза, — это те трудности, с которыми сталкиваются многие из этих детей и о которых они, их родители и учителя совершенно не подозревают. Детей считают тугодумами, небрежными или ленивыми в зависимости от обстоятельств; сами они, бедные несчастные, не знают, как пожаловаться, и кажется, просто борются изо всех сил, как могут, хотя эта борьба без адекватного результата должна деморализовать их и тем самым косвенно делать их будущие перспективы еще более безнадежными».

«Некоторым из них значительно помогло бы лечение и операция или то и другое вместе, в то время как для других мало что можно сделать. Некоторые из тех, кому можно было бы помочь, лишены помощи из-за невежества или предрассудков их родителей».

«В отношении тех, кому мало чем или вовсе ничем нельзя помочь и у кого очень слабое зрение, мне кажется, следует поднять вопрос о том, не следует ли заменить их нынешний способ обучения каким-то другим, который пытался бы развивать их способности не через зрение; короче говоря, они должны получать специальное обучение с целью подготовки их к какому-то виду занятий, для которого они подходят лучше, чем для обычных повседневных дел. Это сложный вопрос, и каждый случай придется решать по существу. С этой трудностю необходимо столкнуться лицом к лицу; в противном случае дети просто пойдут по течению и станут праздными и бесполезными, в то время как если бы их обучали, по крайней мере частично, по системе для слепых, они стали бы полезными членами общества».

«Я думаю, что никто после изучения результатов этого обследования того, что кому-то может показаться небольшим числом детей, не сможет сомневаться в том, что тщательный медицинский осмотр всех школьников должен проводиться при поступлении в школу, а затем повторяться через регулярные промежутки времени».

«Я считаю, что это относится не только к детям бедняков, но и к детям из всех слоев общества, так как постоянно — и даже в частной практике — приходится сталкиваться со случаями, когда детей считают тугодумами и ленивыми, в то время как истинная вина лежит на родителях, которые не утруждали себя выяснением физической пригодности или непригодности своих детей».

«Я рад сказать, что теперь становится более обычным приводить детей к семейному врачу, к специалисту или к тому и другому вместе для тщательного медицинского осмотра перед началом школьной жизни; и во многих случаях это дает самые удовлетворительные результаты, так как их обучение может быть скорректировано или назначено лечение, которое предотвращает развитие тех патологических состояний, которые во многих случаях ограничивали бы выбор профессии, или же, если таковые уже присутствуют, их можно по крайней мере смягчить или даже преодолеть».

«Я хочу подчеркнуть тот факт, что эти тщательные медицинские осмотры должны повторяться для всех детей через регулярные промежутки времени, поскольку только так можно поддерживать надлежащий физический стандарт и быстро выявлять отклонения от нормы, во многих случаях излечивая их до того, как страдающий ими ребенок осознает их присутствие».

«Как часто при осмотре взрослых пациентов мы обнаруживаем их крайнее удивление, когда им говорят и наглядным доказательством убеждают в том, что всю свою жизнь они зависели только от одного глаза! Этот факт они, конечно, иногда случайно обнаруживают сами и приходят с заявлением, что глаз внезапно ослеп. В большинстве таких случаев более слабый глаз бесполезен, и возможность сделать его хоть сколько-нибудь полезным в их возрасте практически равна нулю».
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ГЛАВА VII

ОТНОШЕНИЕ ГОСУДАРСТВА К ОБРАЗОВАНИЮ — ПИТАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ

Гораздо более важным и далеко идущим вопросом, чем вопрос о государственном обеспечении медицинского осмотра и инспектирования детей, посещающих государственные начальные школы, является вопрос о том, должно ли государство организовывать школьное питание для недоедающих детей и в какой степени.

В существовании зла, связанного с недостаточным и неправильным питанием детей, особенно во многих наших крупных городах, нет никаких сомнений. Многочисленные добровольные организации, созданные для борьбы с первыми, служат достаточным доказательством того, что это зло существует и носит широко распространенный характер. Кроме того, высокий уровень младенческой смертности среди детей низших классов во многом объясняется незнанием родителями природы и правильного приготовления пищи, подходящей для детей. Более того, социальные условия, в которых многие бедняки живут в наших крупных городах, являются сопутствующей причиной такого неправильного питания. Во многих случаях дома нет надлежащих условий для кулинарной обработки и приготовления пищи, а в других случаях отсутствие матери на работе в течение дня вынуждает детей самим «заботиться о себе» в плане обеспечения едой. Однако, рассматривая этот вопрос, мы должны тщательно различать три разные причины, приводящие к состоянию недоедания и, как следствие, порождающие три различные категории недоедающих детей. Поскольку причины или группы причин различны по своей природе, то и средства правовой защиты также различаются по своему характеру. Более того, во многих случаях мы обнаруживаем действие всех трех причин, то одна, то другая из которых обусловливает хроническое недоедание ребенка.

Во-первых, недоедание ребенка может возникать из-за временной бедности родителей, вызванной их временной болезнью или временной безработицей. В нормальных обстоятельствах в таких случаях помощь лучше всего оказывать посредством общественных добровольных организаций. В ненормальных обстоятельствах, вызванных, например, широко распространенным спадом в промышленности, с этим злом можно бороться за счет особых усилий со стороны благотворительных организаций либо за счет предоставления временной работы для нуждающихся со стороны муниципалитетов или других органов.

Во-вторых, недоедание ребенка может быть обусловлено хронической и постоянной бедностью родителей. Заработка кормильца даже при полной занятости может не хватать для достаточного содержания многодетной семьи. Такое положение дел не является особенностью Великобритании, но выступает общей чертой жизни бедняков во всех цивилизованных странах. Именно здесь кроется главная острота проблемы недоедания, а причины, порождающие такое положение дел, слишком глубоки и широко распространены, чтобы их можно было устранить каким-то одним средством. Более того, пытаясь излечить этот недуг государства, мы всегда рискуем увековечить и усилить причины, способствующие появлению этого зла.

В-третьих, недоедание ребенка может происходить из-за равнодушия, эгоизма или порочности родителей. В таких случаях родители могли бы накормить своих детей, но не делают этого. Очевидно, что в подобных случаях у государства нет обязательства и у любой благотворительной организации нет законного права предоставлять детям пищу. Предоставление помощи лишь еще больше ослабляет чувство родительской ответственности и оставляет большую маржу для трат на порочные удовольствия. Но хотя у государства нет обязательства обеспечивать ребенка предметами первой необходимости, в таких случаях существует необходимость и оправдание для вмешательства государства. Необходимость есть, иначе ребенок пострадает из-за преступной халатности родителей, и общество должно вмешаться ради будущей социальной эффективности индивида и нации. Оправдание есть, поскольку здесь, как и в случае с родителями морально дефективных детей, родительская ответственность либо перестала действовать, либо стала слишком слабым побудительным мотивом для обеспечения благополучия ребенка. По мере того как отдельный родитель пренебрегает своим долгом, в соответствующей степени этот долг должно принудительно обеспечивать государство. Но принуждая к выполнении этого или любого другого долга, мы должны быть абсолютно уверены в том, что халатность действительно вызвана ослабленным чувством ответственности родителя, что это такое положение дел, которое он мог бы исправить, если бы у него была моральная воля сделать это, и что пренебрежение обязанностями не вызвано причинами, находящимися вне власти родителя.

Следовательно, случаи преступного пренебрежения ребенком, вызванного не бедностью, а тем, что деньги, которые должны идти на правильное питание ребенка, пропиваются или тратятся на другие расслабляющие удовольствия, представляют собой те случаи, когда необходимо прибегать к мерам, принуждающим родителя выполнять обязанность по кормлению и одеванию своих детей. Поистине трудный вопрос заключается в том, какими средствами лучше всего обеспечить выполнение этого обязательства. Очевидно, что наказание штрафом или тюремным заключением во многих случаях мало что делает для облегчения страданий детей. Наказание падает на них так же, как и на родителя, и когда последний равнодушен к общественному мнению окружающих или пренебрегает им, оно не приводит к тому исправлению поведения, которое должно быть целью любого наказания. Если действительно в результате наложения штрафа или тюремного заключения индивид осознает свое пренебрежение долгом, раскаивается и в результате исправляется — тогда все хорошо, но, как правило, пренебрежение ребенком в таких случаях является давней моральной болезнью, которую нелегко излечить, и поэтому мы часто обнаруживаем, что ни наказание штрафом, ни тюремное заключение, даже если они повторяются несколько раз, не эффективны для того, чтобы заставить родителя осознать свою ответственность и исправить свое поведение. Все это время ребенок продолжает страдать. Он не начинает питаться лучше в период штрафа или тюремного заключения, а гнев родителя часто обрушивается на его неповинную голову.

Второй предлагаемый метод лечения заключается в том, чтобы кормить детей за государственный счет и взыскивать расходы через суд. Но практические трудности реализации этого плана по своему характеру схожи с теми, с которыми раньше сталкивались при взыскании неоплаченных школьных сборов. Издержки по взысканию часто превышают понесенные расходы, и в результате местные власти не склонны возбуждать судебное преследование. Кроме того, существует трудность разграничения между недоеданием, вызванным умышленным и преступным пренебрежением, и недоеданием, вызванным фактической хронической бедностью родителей. Если этот план должен быть эффективным, необходимо принять какой-то более простой метод взыскания расходов, чем существующий ныне. Например, можно было бы постановить, чтобы присужденная сумма удерживалась работодателем из еженедельного заработка родителя. И здесь при реализации этого плана возникнет множество трудностей. В случае определенных видов занятости это сделать было бы невозможно. В других случаях работодатели не захотели бы брать на себя столь неблагодарную задачу. Более того, расходы на сбор средств могли бы равняться понесенным затратам или превышать их. Прежде всего, такой метод мало бы помог облегчить страдания и улучшить питание ребенка. В большинстве случаев школа предоставляет лишь один прием пищи в день. Опыт показал, что для детей из неблагополучных семей бесплатное питание в школе означает меньше еды дома. Если бы расходы удерживались из недельного заработка родителя, результат оказался бы еще более усугубленным. Трудности, ощущаемые в этом вопросе, оказались настолько велики, что за исключением одного-двух случаев ни одна зарубежная страна не предприняла попыток взыскать стоимость питания с родителей. И тем не менее этот недуг требует лечения. Это зло слишком опасно для будущего социального благополучия общества, чтобы позволять ему развиваться бесконтрольно и без лечения. Более того, пытаться обучать хронически недоедающих детей из наших трущоб — значит наносить им двойной удар. Упражнениями в школе мы во многих случаях безрезультатно расходуем тот небольшой запас энергии, который хранится в головном мозге и нервной системе ребенка, и не оставляем ничего ни для восстановления нервной системы, ни для роста его тела в целом. Мы преждевременно истощаем его нервную систему и тем самым препятствуем его телесному росту и развитию. Что еще хуже, мы часто настаиваем на том, чтобы ребенок ради своего физического развития подвергался изнурительной системе физических упражнений, тогда как для этой цели больше всего необходимы хорошая, питательная еда и достаточное количество сна. В то же время, пренебрегая питанием его тела, мы тратим все большую ежегодную сумму на так называемое воспитание его разума. Каково же тогда средство? Если штрафы и тюремное заключение родителей лишь подчеркивают страдания ребенка, если они не заставляют родителя осознать свою ответственность и исправить свое поведение, если предоставление бесплатного обеда в школе означает меньше еды дома, то для этого зла существует только одно радикальное средство — забрать ребенка у родителя, обучать и кормить его за государственный счет, а расходы по возможности взыскивать с родителя. В Норвегии был принят именно этот радикальный метод. В соответствии с законом, принятым 6 января 1896 года, власти уполномочены «помещать заброшенных детей в подходящие дома или семьи за счет муниципалитета, причем родители, однако, обязаны в случае необходимости возместить эти расходы» [20].

Причины для этого решительного шага очевидны. Никаким методом наказания упорствующих в своем распутстве и нерадивых родителей нельзя гарантировать обеспечение надлежащего питания и благополучия ребенка. Родительская привязанность в таких случаях мертва, а родительская ответственность за настоящее и будущее благополучие ребенка перестала действовать как побудительный мотив. В результате ребенок вырастает в лучшем случае социально неэффективным и рискует в более позднем возрасте стать бременем для общества. Во многих случаях дурные и грязные влияния его дома и социальной среды быстро подавляют любые ростки добра в его натуре, и весьма вероятно, что в дальнейшей жизни он станет не просто социально неэффективным членом сообщества, а активным социально разрушительным агентом. Следовательно, на основании будущей защитной пользы для общества, на основании обеспечения будущей социальной эффективности индивида, на основании того, что только с помощью подобной системы мы можем надеяться поднять моральную эффективность подрастающего поколения трущоб, вышеописанный метод заслуживает рассмотрения.

Против принятия такого метода обращения с распустными родителями можно выдвинуть много возражений, и было бы глупо преуменьшать опасности, которые могли бы последовать за его систематическим и последовательным воплощением на практике. Но возможный ущерб для общества из-за ослабления чувства родительской ответственности кажется мне небольшим по сравнению с будущим благом, которое, как можно с полным основанием ожидать, должно последовать за повышением физической, экономической и этической эффективности следующего поколения в результате неукоснительного применения такого плана в течение какого-то времени. Нам не стоит бояться опасений, что все большее число родителей попытается избавиться от непосредственной заботы о своих детях, если этот план будет принят. Если бы этот план был претворен в жизнь, потребовалось бы некоторое расширение сферы действия Законов о школах для трудновоспитуемых, и нечто подобное, по-видимому, имелось в виду у Селективного комитета в их Отчете по Закону об образовании (обеспечение питанием) 1906 года при рассмотрении их рекомендаций [21].

Но важность двух уже рассмотренных категорий случаев меркнет по сравнению с третьей категорией случаев. Временное недоедание, вызванное временной бедностью, можно преодолеть самыми разными способами, не уменьшая при этом в сколько-нибудь заметной степени чувство моральной обязанности родителя обеспечивать личные потребности в еде и одежде для своих детей. В случае же упорствующих в своем распутстве и нерадивых родителей моральные соображения перестали действовать, и поэтому индивида теми или иными методами необходимо принудить выполнять ту часть обязательств, которую с него можно истребовать.

Но в третьей категории случаев родительская ответственность может быть действенной и готовой к исполнению силой, однако имеющиеся средства могут быть настолько ограничены по своему объему, что ребенок находится в состоянии хронического недоедания. Ни один человек, внимательно изучивший информацию, недавно предоставленную Министерством образования относительно методов питания детей, посещающих государственные начальные школы в крупных континентальных городах и в Америке, не может прийти к какому-либо иному выводу, кроме того, что здесь мы имеем дело со злом не местным, а всеобщим и, по-видимому, присущим организации современного индустриального государства. Ибо везде — будь то через благотворительные организации, муниципальные субсидии или государственную помощь — каждый крупный континентальный город счел необходимым организовать и учредить ту или иную систему питания школьников.

Единственный вывод, который можно сделать из такого положения дел, заключается в том, что во многих случаях нормальная заработная плата рабочего недостаточна для поддержания его самого и его семьи на сколько-нибудь приличном уровне комфорта. Насколько велика доля населения наших крупных городов, находящаяся в таком положении, трудно точно оценить, но нет сомнений в том, что весьма значительное число случаев хронического недоедания школьников объясняется недостаточностью семейного дохода для содержания семьи. Моральное обязательство обеспечивать личные потребности своих детей в пище и одежде является действенным, но средства для реализации этого обязательства во многих случаях не могут быть предоставлены; попытка же полностью удовлетворить потребности ребенка приводит к снижению трудоспособности кормильца семьи.

Подлинные причины, из-за которых заработная плата неквалифицированного рабочего всегда колеблется около уровня простого выживания, должны быть устранены, если мы хотим добиться хоть какого-то постоянного излечения этого социального зла. С одной стороны, мы должны стремиться уменьшить предложение неквалифицированного труда. Благодаря этому вознаграждение за такой труд будет иметь тенденцию к существенному росту. С другой стороны, в течение ближайшего десятилетия или двух мы должны всеми имеющимися в нашем распоряжении силами стараться сделать так, чтобы в следующем поколении все большая доля детей из очень бедных семей перешла в разряд квалифицированных рабочих.

Но тем временем что-то должно быть сделано. Дети здесь; они продолжают страдать; и их обиды взывают к возмездию. Совершенно верно, что любая помощь, оказанная ребенку, тем временем будет способствовать удержанию заработной платы на уровне простого выживания. Верно и то, что распределение помощи лишь помогает беднякам чувствовать себя комфортно в своей бедности вместо того, чтобы помогать им выбраться из нее. Все это и многое другое можно было бы привести в возражение против требования учредить и организовать систематическое общественное питание школьников. Но эти беды — это беды, которые падают на нынешнее взрослое население. Однако образование имеет дело с будущим, со следующим поколением, а не с этим. Его цель состоит в том, чтобы как можно большее число детей нынешнего поколения выросло экономически и этически эффективными членами общества. Для достижения этой цели проблема недоедания — лишь одна из тех проблем, которые необходимо решить. Если мы примем какой-то систематический план обеспечения полноценного питания детей настоящего, он должен идти рука об руку с другими средствами. В переходный период нам придется учитывать, что некоторое время заработная плата беднейшего класса рабочих будет иметь тенденцию оставаться на своем нынешнем низком уровне; нам придется столкнуться с опасностью того, что, оказывая такую помощь, мы в некоторых случаях сможем еще больше ослабить чувство моральной ответственности у родителей нынешнего поколения. Если же, с другой стороны, мы ничего не предпримем или будем надеяться, что нынешние добровольные организации продолжат делать все возможное для исправления этого зла, то что тогда? Уменьшится ли это зло в следующем поколении? Безусловно, нет, если опыт настоящего и прошлого служат надежными ориентирами для того, чего мы можем ожидать в будущем.

Поэтому мы без колебаний настаиваем на том, чтобы организация питания детей, посещающих государственные начальные школы, осуществлялась на принципах, аналогичных рекомендациям, изложенным в Специальном отчете Специального комитета по законопроекту об образовании (обеспечение питанием) 1906 года. [22]

Но если мы выполним эти рекомендации и не предпримем ничего большего, то, возможно, мы лишь отчасти исправим зло в следующем поколении, но в значительной степени увековечим нынешнее положение вещей. Параллельно с этим мы должны учредить и задействовать другие институты. Путем создания бесплатных детских садов в более бедных районах наших крупных городов, отсрочки начала формального обучения ребенка до более позднего возраста, проведения научного курса физического воспитания, создания лучших ремесленных и технических школ и, при необходимости, введения обязательного посещения детьми вечерних школ продолжения образования мы должны приложить все усилия к тому, чтобы ряды случайных, неквалифицированных и неспособных к труду работников уменьшились, а ряды квалифицированных и мыслящих работников увеличились.

Поскольку освобождение начального образования от платы за обучение может быть оправдано тем, что образование ребенка необходимо для будущей защиты государства, на тех же основаниях можно утверждать, что питание ребенка также необходимо. Без этого наши чисто образовательные учреждения никогда не смогут должным образом обеспечить социальную эффективность грядущего поколения. В то же время, если в будущем потребность в бесплатном образовании и бесплатном питании не станет неуклонно снижаться, и если с помощью описанных выше мер мы не воспитаем поколение, экономически и морально независимое, то воистину мы не открыли метод, с помощью которого человек может быть возвышен до независимости и разумности.

Приложение

Рекомендации Отборочного комитета по законопроекту об образовании (обеспечение питанием) 1906 года.

«Свидетельства, устные и документальные, представленные Комитету, привели его к следующим общим выводам:—

1. Что целесообразно наделить местный орган образования полномочиями по организации и руководству предоставлением полуденного питания для детей, посещающих государственные начальные школы, а также предоставить местным органам власти законодательные полномочия по созданию комитетов для работы со школьными столовыми.

2. Что такие комитеты должны состоять из представителей местного органа образования, представителей добровольных подписчиков и, где это сочтут желательным, представителя Попечительского совета (Board of Guardians), а также местного отделения Общества по предотвращению жестокости к детям, если таковое имеется. Что директор школы, инспектор по учету посещаемости учащихся и сотрудник по оказанию помощи должны работать во взаимодействии с таким комитетом.

3. Что местным органам образования должны быть предоставлены полномочия, когда они сочтут это желательным, привлекать займы и расходовать средства на обеспечение подходящих помещений и должностных лиц, а также на подготовку, приготовление и подачу блюд детям, посещающим государственные начальные школы.

4. Что лишь в крайних и исключительных случаях, когда может быть доказано, что ни ресурсы родителей, ни местные добровольные фонды недостаточны для покрытия расходов, и после получения согласия Совета по образованию относительно необходимости таких расходов, местный орган власти может прибегнуть к местным налогам (rates) для покрытия стоимости самого питания; при этом местный налог на эти цели ни в коем случае не должен превышать 1/2 пенса на фунт стерлингов.

5. Что местный орган образования должен по мере возможности привлекать к сотрудничеству добровольные организации, связанные с работой по кормлению детей, и поощрять продолжение их деятельности.

6. Что должны быть предприняты любые шаги, необходимые путем расширения Законов об исправительных школах и законов о предотвращении жестокости к детям или иным образом, чтобы гарантировать преследование в судебном порядке родителей, которые имеют возможность, но пренебрегают обязанностью должным образом обеспечивать питание своих детей, с целью взыскания расходов; и что попечители (Guardians) или, где это доступно, Общество по предотвращению жестокости к детям, а не местный орган образования, должны быть уполномочены осуществлять судебное преследование по любым делам, подпадающим под закон в отношении пренебрежения родителями обязанностью должным образом обеспечивать питание своих детей.

7. Что следует настаивать на оплате питания родителями, по возможности до приема пищи.

8. Что нежелательно подавать еду в помещениях, обычно используемых для учебных целей, и что правила Совета по образованию должны претворить эту рекомендацию в жизнь.

9. Что, несмотря на то, что Комитету были представлены весомые свидетельства того, что учителя оказывали и оказывают превосходные услуги по надзору за обеспечением детей питанием, по мнению Комитета, участие или неучастие в раздаче питания, предоставляемого детям, не должно быть частью условий назначения любого учителя (или учительницы), и Совет по образованию должен претворить эту рекомендацию в жизнь».



ПРИМЕЧАНИЯ:

[20] См. «Недоедающие дети в городах континентальной Европы и Америки» (представлено Парламенту в апреле 1906 г.).


[21] См. «Отчет о законопроекте об образовании (обеспечение питанием)», особенно рекомендацию 6, приложение, стр. 75.


[22] См. Приложение, стр. 75.








ГЛАВА VIII

ОРГАНИЗАЦИЯ СРЕДСТВ ОБРАЗОВАНИЯ

На протяжении всей работы мы исходили из того, что долгом государства является обеспечение достаточного предоставления, надлежащего распределения и правильной координации всех институтов образования, и мы заняли эту позицию главным образом на том основании, что ни адекватное обеспечение, ни надлежащая координация средств образования не могут быть безопасно оставлены на усмотрение личного интереса индивида или какой-либо группы индивидов. Если оставить это на усмотрение исключительно добровольных организаций, то как обеспечение, так и координация останутся несовершенными, и как нация мы больше не можем пренебрегать систематической организацией и классификацией средств образования.

Но сначала следует устранить одно заблуждение. Заявляя, что все институты формального образования должны находиться под контролем государства, не следует делать вывод, будто этот контроль должен быть бюрократическим. По мнению многих, государственный контроль синонимичен управлению со стороны инспекторов и других чиновников центральной власти. Но бюрократический контроль в нации, чье правление основано на представительных началах, представляет собой скорее болезнь, чем нормальное состояние такого правления. В стране, где верховная власть сосредоточена в руках одного лица или ограниченного числа лиц, бюрократический контроль является и должен быть существенной особенностью ее управления. С другой стороны, там, где правительство основано на представительном принципе, появление бюрократии служит признаком некоторого несовершенства в организации самого государства. Введение представительного принципа могло быть слишком преждевременным, а его распространение — слишком быстрым, и вследствие этого самоуправление народа оказывается неэффективным из-за общего недостатка просвещенного личного интереса у большинства нации. При таком положении дел, если и возможно движение вперед, оно может быть осуществлено эффективно лишь тогда, когда просвещенное меньшинство навязывает свою волю непросвещенному и невежественному большинству, в результате чего может возникнуть целая армия официальных инспекторов, чьей главной обязанностью становится обеспечение реализации воли центральной власти. При таком положении дел неизменно сохраняется тенденция к тому, чтобы все большая власть переходила в руки постоянных чиновников.

Но такое положение дел может возникнуть в правительстве, основанном на представительном принципе, иным образом. Органы, через которые воля народа заявляет о себе, могут быть несовершенными, вследствие чего она не находит адекватного выражения, либо ее выражение ощущается лишь через нерегулярные промежутки времени. Если, например, центральная власть настолько перегружена работой, что мало или недостаточно внимания уделяется многим вопросам первостепенной важности для благосостояния нации, то отсюда следует, что все большая власть будет переходить в руки ее исполнительных и совещательных органов. Это положение дел еще более усугубится, если руководящие органы, на которые возложено местное управление национальными делами, окажутся слишком слабыми или недостаточно просвещенными, чтобы сделать свой голос весомым. Тенденцию к бюрократическому контролю над делами образования в нашей собственной стране можно проследить по всем трем причинам. Отсутствие просвещенного личного интереса в вопросах образования у значительной части народа, неспособность Парламента основательно разобраться в чисто образовательных вопросах и слабость во многих случаях местных органов управления — все это внесло свой вклад в постепенное создание бюрократического контроля над образованием в Великобритании. Но эта форма контроля не является сплошным злом, и в определенных случаях она может быть необходимой стадией в развитии демократии, переходящей от непросвещенности к просвещению. Средствами против этого несовершенства, этой болезни представительного управления в вопросах контроля над образованием являются: (1) распространение более просвещенного личного интереса к ценности образования как средства обеспечения социальной эффективности нации и индивида, (2) эффективный контроль над образованием со стороны центральной власти и (3) укрепление местных органов власти путем возложения на них все более важных обязанностей в сфере образования. Благодаря этому государственный контроль над образованием все в большей степени превратится в контроль народа над самим собой и для самих себя, а главной функцией должностных лиц и инспекторов станет консультирование центральных и местных органов власти относительно того, как лучше реализовать образовательные цели, желаемые общей волей народа.

Рассмотрим теперь основные принципы, которыми государство должно руководствоваться при организации средств образования.

Во-первых, и в этом все согласны, контроль над всеми ступенями образования — начальным, средним и техническим — должен быть доверен единому органу в каждом регионе или районе. Ибо невозможно установить координацию между работой различных школьных учреждений и невозможно разграничить функции, которые должны выполнять школы различных типов, до тех пор, пока не будет установлено единство контроля.

В Англии в соответствии с Актом 1902 года был сделан большой шаг к объединению всех институтов образования. Согласно его положениям, система школьных советов была упразднена. «Каждый совет графства и совет графства-борода (county borough), а также советы боро каждого боро, не являющегося графством, с населением более 10 000 человек и районный совет каждого городского округа с населением более 20 000 человек стали местным органом образования для начального образования, в то время как совет графства и совет графства-города стали органами высшего образования при дополнительном содействии советов всех боро, не являющихся графствами, и городских округов». Тем самым было осуществлено объединение контроля над образованием, и во многих районах Англии уже многое сделано для развития средств высшего образования и координации этой ступени с предшествующей начальной ступенью.

В Шотландии вопрос о расширении сферы контроля над образованием и об объединении различных институтов, руководящих образованием, все еще ждет своего решения. Для достижения этих целей было выдвинуто несколько планов. [23]

Во-первых, было предложено сохранить существующие приходские школьные советы для целей начального образования и объединить два или более школьных совета в целях предоставления среднего и технического образования. Этот план, однако, находит мало сторонников. Его трудно претворить в жизнь, и в случае реализации он лишь несовершенно выполнит задачу координации работы различных школьных учреждений. Его единственными достоинствами являются кажущаяся простота и тот факт, что его можно было бы осуществить при минимально возможных изменениях существующих условий.

Во-вторых, предлагается сохранить систему школьных советов, но расширить территорию, на которую распространяет свой контроль каждый конкретный орган образования, и передать под его руководство все ступени образования. При практической реализации этого плана в качестве единиц образования были предложены существующие окружные территории графств, выбранные для иных целей. С другой стороны, заявлялось, что во многих случаях эти территории непригодны для целей образования, и было предложено разграничить новые территории для этой цели.

Главным достоинством, если это можно назвать достоинством, данного плана является сохранение в контроле над образованием принципа ad hoc — то есть принципа возложения одного конкретного общегосударственного интереса на орган, которому поручена исключительная обязанность по сохранению и продвижению этого интереса. Единственные выдвигаемые доводы — это огромная важность интереса образования и опасение, что в случае его передачи органам, наделенным другими обязанностями, этот интерес может оказаться заброшенным. Но хотя в отстаивании принципа ad hoc замешаны как настроения, так и интересы политических партий, следует помнить, что система школьных советов в Шотландии носит всеобщий характер и что трудности системы, господствовавшей в Англии до ее упразднения, в Шотландии отсутствуют. Вследствие этого данная система оказалась в Шотландии гораздо более эффективной, чем в Англии, и гораздо прочнее укоренилась в умонастроениях народа.

В-третьих, было предложено передать обязанности по образованию в стране советам графств и городским советам (burgh councils) наиболее значительных городов, то есть принять в принципах систему контроля над образованием, аналогичную установленной в Англии Актом 1902 года.

В пользу принятия последнего из названных планов можно привести много доводов, и мы вкратце изложим наиболее важные из них.

1. Орган, созданный для конкретной цели (ad hoc authority), по самой своей природе неизбежно слабее органа, которому доверена забота не просто об отдельном интересе, а об общественных интересах в целом. Если предстоит децентрализация какой-либо части функций центральной власти, то любая форма децентрализации, заключающаяся в передаче конкретных интересов различным местным органам, как бы выгодна она ни была для данного конкретного интереса, является в корне пагубной для общих интересов общества. Появление на свет ряда местных органов, каждый из которых заботится об одном конкретном интересе, каждый преследует свою собственную цель независимо и без учета различающихся, а часто и противоречащих друг другу целей других органов, каждый обладает правом обложения налогами для своей собственной конкретной цели без всякого внимания к общим интересам налогоплательщика, представляет собой в корне нездоровую форму децентрализации.

2. Создание подобной формы контроля не справляется и неизбежно не справится с задачей обеспечения местными органами максимальной свободы и минимального вмешательства со стороны исполнительных органов центральной законодательной власти. До тех пор пока отдельные интересы общества доверены различным местным органам, до тех пор у центральной власти и ее исполнительных должностных лиц должна сохраняться власть регулировать и гармонизировать различные и часто борющиеся между собой интересы с тем, чтобы общий интерес индивида не пострадал; и чем острее каждый отдельный орган продвигает доверенный его заботе конкретный интерес, тем сильнее необходимость в этом центральном контроле и вмешательстве, а также в том, чтобы центральный контроль был эффективным.

3. Отделение так называемых образовательных интересов от других интересов общества не идет на пользу самому образованию. Подлинными образовательными интересами, которые должны определяться взрослой частью общества, являются точный характер тех услуг, которые нация вроде нашей требует от своих будущих членов. После того как это определено, метод их достижения лучше всего доверить специалисту в области образования. Первая из названных целей будет лучше реализована органом, состоящим из людей с разнообразными интересами, чем органом, состоящим из людей с одним интенсивным, но часто узким интересом.

4. Чем шире полномочия, возложенные на какой-либо орган, и чем больше свободы он имеет в разработке и претворении в жизнь своих планов, тем выше шанс привлечь к этой работе лучших людей в обществе.

5. Сомнительно, выиграли ли бы интересы учителя от того, что ими руководил бы местный орган, которому поручена забота об интересах общества в целом, а не орган, ведающий исключительно образованием. Люди, которым доверены более широкие интересы общества, как правило, более склонны придерживаться масштабных взглядов, чем человек, чей кругозор сужен до одного интереса. Как правило, они знают ценность хорошо выполненной работы и готовы и согласны платить за нее везде, где бы они ее ни нашли.

6. Наконец, мы можем сослаться на критерий практического опыта. В Англии, и особенно в Лондоне, с тех пор как контроль над образованием перешел в руки советов графств, был достигнут огромный прогресс как в продвижении, так и в координации средств образования.

Независимо от того, будет ли в конечном счете контроль над образованием возложен на районные школьные советы или на советы графств и боро, в Шотландии настоятельно необходима одна реформа — расширение сферы контроля над образования под началом сильного местного органа и с полным контролем над начальным, средним и техническим образованием.

Во-вторых, какова бы ни была выбранная область контроля, она должна быть устроена так, чтобы допускать в своих пределах школы различных ступеней и различных типов, с тем чтобы дети могли переходить не только из начальной школы в среднюю, но и в тот конкретный тип средней или высшей школы, который наилучшим образом приспособлен для подготовки их к будущей жизненной работе. Во многих случаях в Шотландии мы не можем провести столь же четкое различие между различными типами школ, как это делают в Германии, а должны оставаться довольны делением школы на отделения; тем не менее в наших крупных городах и в наших наиболее густонаселенных промышленных центрах мы должны создавать школы различных типов и с различными конкретными целями.

Третий принцип организации вытекает из второго. Мы должны следить за тем, чтобы наша система образования была организована таким образом, чтобы обеспечивать эффективное и достаточное предоставление всех услуг, которых общество требует от своих индивидуальных членов. В частности, наша система высших школ должна быть спроектирована не только для удовлетворения потребностей так называемых ученых профессий, но также должна обеспечивать надлежащие и достаточные условия для обучения тех, кому в дальнейшей жизни суждено занять высокие промышленные и коммерческие посты. В частности, мы должны следить за тем, чтобы имелось должное обеспечение торговыми и техническими школами, где наши будущие ремесленники могут ознакомиться с теоретическими принципами, лежащими в основе их конкретного ремесла.


В-четвертых, мы должны стремиться сделать нашу систему начальной школы базой и отправной точкой всего дальнейшего и высшего образования. Это не означало бы, что каждый ребенок должен получить образование в начальной и финансируемой государством школе, но это означает и подразумевает, что подготовительные отделения наших нынешних средних школ должны моделировать свои учебные планы по образцу, заложенному в наших начальных школах.

В-пятых, в организации средств образования наша система, как мы уже отмечали, должна быть демократичной в том смысле, что средства высшего образования должны быть открыты для всех, богатых и бедных, дабы каждый мог найти и впоследствии подготовить себя к той конкретной работе, для которой он от природы лучше всего подходит. Она должна быть также аристократической в том смысле, что она отбирает лучшие способности; и, наконец, она должна быть избирательной (restrictive), чтобы средства высшего образования использовались с наибольшей выгодой, а не растрачивались впустую на тех, кто неспособен извлечь из них пользу.

Единство контроля; достаточность территории; школы различных типов, достаточные по численности и приспособленные для удовлетворения потребности в предоставлении различных услуг, требуемых государством; общая база в начальном образовании; средства высшего образования, открытые для всех, кто может извлечь из них пользу; отбор лучших; ограничение для тех, кто неспособен извлечь пользу из высшего образования — таковы принципы, которые должны в будущем определять государственную организацию средств образования.

ПРИМЕЧАНИЕ:

[23] Более подробное обсуждение этого вопроса см. в книге «Шотландская реформа образования» д-ра Дугласа и профессора Джонса (Maclehose).








ГЛАВА IX

ЦЕЛЬ ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ

«Здоровый дух в здоровом теле — вот краткое, но полное описание счастливого состояния в этом мире. Тому, кто обладает тем и другим, мало о чем остается желать, а тому, кто лишен чего-либо из этого, все остальное принесет мало пользы». [24] Этим высказыванием Локк раз и навсегда определяет то, к чему следует стремиться в физическом воспитании ребенка, и в свете современной физиологической психологии необходимо вновь подчеркнуть положение о том, что одним из существенных условий прочной интеллектуальной и моральной бодрости является крепкое физическое здоровье, и что тело и разум — это не раздельные вещи, но здоровье одного неизменно обусловливает здоровье другого и обусловлено им.

Более того, в настоящее время тем более необходимо настаивать на необходимости систематической заботы о физической культуре ребенка, поскольку во многих случаях условия, в которых живут дети бедняков в наших крупных городах, крайне пагубно влияют на полное и свободное развитие органов тела. Узкие, застроенные улицы в бедных районах наших городов, перенаселенность людей в многоквартирных домах, негигиенические условия, в которых живет и спит подавляющее большинство наших бедняков, — все это является активными силами, препятствующими полному и свободному развитию физических сил ребенка. Таким образом, чисто педагогическая проблема того, как лучше всего способствовать физическому здоровью и развитию ребенка посредством систематических школьных упражнений, тесно связана с гораздо более масштабной и важной социальной проблемой улучшения условий жизни самых бедных слоев населения. Школьные учреждения мало что могут сделать для постоянного улучшения телосложения детей до тех пор, пока параллельно со школой общество не попытается улучшить те социальные условия, в которых скучивается беднейшее население наших крупных городов. По схожей причине многие попытки школы заложить и утвердить в сознании ребенка ценные для общества интересы сводятся на нет дурным влиянием его домашней и социальной среды. Если мы хотим когда-либо обеспечить физическую, экономическую и этическую эффективность детей из трущоб, если мы когда-либо хотим достичь устойчивого результата, то создание новых и более высоких социальных интересов должно идти рука об руку с изменениями в социальной среде ребенка. Простое улучшение физических условий жизни нашего трущобного населения не приносит никакой пользы, если одновременно с этим не происходит соответствующего изменения в сознании жителей трущоб через возникновение и преобладание более высокого идеала физических и материальных условий, в которых должна проходить их жизнь.

Ибо опыт во многих случаях показал, что простое улучшение материальных условий жизни бедняков без какого-либо соответствующего изменения идеалов вскоре приводит к воссозданию тех жалких условий, которые царили прежде. С другой стороны, простое внедрение новых идеалов в сознание подрастающего поколения даст мало эффекта, если на протяжении большей части школьного периода и полностью после него мы оставляем ребенка самого преодолевать пагубные влияния его среды так, как он сможет. Школьные идеалы слишком слабы, слишком слабо укоренены, чтобы противостоять вечно присутствующему и всемогущему влиянию среды, если одновременно с зарождением новых идеалов мы не стремимся уменьшить, если не можем полностью устранить, препятствия, мешающие их реализации и преобладанию. Эта проблема того, как посредством образования и других действующих социальных институтов поднять детей из трущоб до более высокого идеала жизни и поведения и обеспечить их будущую социальную эффективность, является самой насущной проблемой нашего дня и поколения. Простые школьные реформы в физическом и интеллектуальном образовании дадут мало результатов, если одновременно не атаковать другие аспекты этой проблемы.

Кроме того, наша школьная система, которая требует, чтобы ребенок сдерживал свои инстинктивные тенденции к действию и в течение определенных часов каждый день принимал более или менее пассивную и стесненную позу, также пагубна для развития и свободной игры органов тела, на которые возложено выполнение определенных функциональных отправлений.

Следовательно, пагубное воздействие самой школы должно быть устранено или исправлено с помощью каких-то средств, целью которых является усиление функциональной активности дыхательной и кровеносной систем организма. И поэтому целью любой системы физических упражнений должно быть не просто увеличение костной массы и развитие мускулатуры, но также поддержание и улучшение здоровья ребенка путем «расширения легких, учащения кровообращения и встряхивания внутренних органов». Это, как мы увидим позже, не единственная цель физического воспитания. Оно может дополнительно способствовать умственному росту и развитию, а также служить средством выработки определенных умственных и моральных качеств, ценных как для индивида, так и для общества.

Еще одной причиной, действующей в школе и препятствующей полному и свободному развитию тела, является метод преподавания, преобладающий во многих случаях. На нервную систему ребенка часто накладывается совершенно излишнее напряжение, в результате чего возникает телесная вялость, которую физические упражнения не только не стремятся устранить, но фактически склонны усиливать. Методы обучения, которые не способны пробудить никакого внутреннего интереса к достижению цели, имеющей ощутимую ценность для ребенка, требуют для вызова и поддержания его активного внимания действия какого-либо мощного косвенного интереса, и если на таких методах настаивать, они вскоре приводят к переутомлению и истощению какой-то одной конкретной системы нервных центров и к истощению других центров из-за недоедания. В результате ребенок оказывается не в состоянии принимать какое-либо участие в физических упражнениях или школьных играх с пользой для себя. Он довольствуется тем, что бездельничает и делает как можно меньше. Это зло еще более усугубляется, если у ребенка присутствует недостаточное или ненадлежащее питание.

Таким образом, наряду с нашими планами физического воспитания ребенка мы должны стремиться совершенствовать методы наших учителей, заставить их понять, что опыт, приобретаемый через пробуждение прямого интереса ребенка, приобретается с наименьшими физиологическими затратами, и дать им осознать, при каких условиях этот прямой интерес может быть пробужден и поддержан. Действительно, никто не желает делать абсолютно все в школе приятным для ребенка или сводить самостоятельные усилия к минимуму. Но усилие и интерес не являются противоположными понятиями. Усилие, которое вызывается при реализации интереса или цели ощутимой ценности, — это единственный вид усилия, обладающий какой-либо образовательной ценностью. Усилие, которое востребуется при поиске и создании системы средств для достижения цели, которую ребенок не видит и которая, как следствие, не вызывает прямого интереса к ее достижению, — это усилие, которое должно быть навсегда изгнано из классной комнаты. Таково, например, усилие, вызываемое простым заучиванием пустых списков слов, дат или фактов. От такого процесса мало умственной пользы, а физиологические затраты зачастую велики.

Рассмотрим теперь условия, необходимые для крепкого физического здоровья, и выясним, в какой мере школьные учреждения могут способствовать обеспечению этих условий: их в основном четыре. Во-первых, для обеспечения полного роста и развития телесных сил необходимо достаточное количество пищи. Но простого достаточного количества недостаточно, пища должна быть разнообразной по качеству, чтобы отвечать различным потребностям организма, и должна быть приготовлена таким образом, чтобы легко усваиваться и быть пригодной для питания как тела, так и разума. Очевидно, что дом должен быть главным агентом в обеспечении этой потребности. Но, как мы видели при рассмотрении проблемы питания школьников, дом во многих случаях не в состоянии должным образом обеспечить это, и, по крайней мере на время, может потребоваться какой-то метод общественного обеспечения хорошей и здоровой пищей детей из бедных семей. Тем не менее значительная часть физического вреда проистекает из неправильного питания; и здесь школьные учреждения могут в будущем сделать очень многое, способствуя преподаванию домоводства девушкам из рабочего класса. Такое преподавание, однако, чтобы быть эффективным, должно быть реальным и учитывать те фактические условия, в которых пройдет их будущая жизнь. В настоящее время большая часть такого обучения не имеет ценности из-за игнорирования реальных доходов и ресурсов дома рабочего человека.

Вторым условием, необходимым для роста и развития тела, является достаточное количество чистого воздуха. Это необходимо, поскольку кислород воздуха является не только активным агентом в поддержании жизни, но также необходим для сжигания питательных веществ, доставляемых в организм. За последние годы в наших школах было сделано многое для обеспечения хорошо вентилируемых классных комнат и обучения учителей тому, как поддерживать чистоту воздуха в школе. И здесь проблема в значительной степени является социальной, предполагающей улучшение жилищных условий населения наших крупных городов.

Третьим условием, необходимым для физического развития ребенка, является сон, достаточный по количеству и хороший по качеству. Слабые, хилые грудные дети, которых можно увидеть в наших перенаселенных трущобах, своим состоянием во многом обязаны недостатку крепкого сна — тому факту, что им никогда не дают отдохнуть, — в такой же мере, в какой и недоеданию и неправильному питанию, которым они подвергаются. Как мы увидим в следующей главе, многое можно было бы сделать путем создания бесплатных детских садов в наших перенаселенных районах для облегчения участи и улучшения образования совсем маленьких детей бедняков.

Но в дополнение к трем уже названным условиям, которые можно отнести к факторам питания в росте тела, существует четвертое условие, существенное для любого развития, будь то телесное или умственное, а именно — упражнение. Ибо «развитие производится упражнением функции, использованием способности... Если мы хотим развить руку, мы должны упражнять руку. Если мы хотим развить тело, мы должны упражнять тело. Если мы хотим развить разум, мы должны упражнять разум. Если мы хотим развить всего человека, мы должны упражнять всего человека». [25]

Но любая форма упражнений не подойдет. Предоставляемые упражнения должны даваться в нужное время, находиться в гармонии с природой упражняемого органа и быть соразмерными силе органа, если должно быть достигнуто истинное развитие.

Чтобы понять это в той мере, в какой это относится к целям, которые мы должны ставить перед собой в физическом воспитании ребенка, необходимо уяснить то, чему современная физиологическая психология может научить нас относительно природы нервной системы.

Если читатель заглянет в предыдущую главу, [26] он обнаружит, что образование было определено как процесс, посредством которого приобретаются и организуются опыты (experiences), с тем чтобы они делали выполнение будущих действий более эффективным, или, альтернативно, это процесс, посредством которого системы средств формируются, организуются и устанавливаются для достижения различных целей ощутимой ценности. Создание этих систем средств возможно лишь потому, что у человеческого младенца нервная система при рождении относительно не сформирована, относительно пластична и поэтому способна организовываться тем или иным определенным образом. С другой стороны, у многих животных нервная система каждого из них определенно сформирована при рождении; она организована так, что опыт мало что добавляет к ее дальнейшему развитию или способствует ему. Теперь, хотя нервная система ребенка при рождении не так определенно организована, как у многих животных, с другой стороны, она не является полностью пластичной, полностью несформированной, так что, как когда-то верили многие психологи и педагоги, ее можно вылепить в любую форму, какая нам угодно.

Скорее, мы должны представлять себе нервную систему человеческого младенца состоящей из ряда систем разной степени развития и с разной степенью организации. [27] Некоторые центры, как, например, те, которые связаны с регуляцией определенных рефлекторных и автоматических действий, сразу переходят в полную функциональную активность; другие, как, например, те, которые связаны с чисто интеллектуальными функциями, при рождении относительно не сформированы и не организованы и организуются в результате сознательных усилий, в результате образовательного процесса, в результате приобретения, организации и установления опыта для достижения целей приобретенной ценности.

Между системами на самом низком уровне и системами на самом высоком у нас имеются центры различной степени организации при рождении. Более того, эти центры среднего уровня достигают полной зрелости с разной скоростью. Центры, например, которые связаны с координацией руки и глаза и с достижением контроля над конечностями тела, достигают своей полной функциональной активности раньше, чем, например, центры, управляющие губами и речью. Центры же, которые связаны с координацией сенсорного материала, получаемого через конкретные органы чувств, достигают своей полной функциональной активности еще дольше, в то время как высшие интеллектуальные центры могут достичь своей наивысшей силы только в зрелом возрасте. Следовательно, поскольку образование — это процесс приобретения опыта, который должен модифицировать будущую деятельность, оно может сделать мало положительного для помощи в развитии низших центров; оно может сделать больше для изменения развития средних центров; в то время как самые высшие центры в значительной степени организуются в результате непосредственного индивидуального опыта.

Что касается систем самого низкого уровня, то нашей целью здесь является предоставление им свободного пространства для роста и исправление по мере возможности недостатков, обусловленных либо несовершенством природы, либо неестественными условиями, в которых живет ребенок. Пока эти системы обеспечены питанием и им предоставлена свобода выполнения их функций, мы не подозреваем об их существовании. Мы, например, осознаем, что обладаем кровеносной, дыхательной или пищеварительной системой, только тогда, когда функциональная активность этих органов затруднена. Поэтому мнение о том, что физические упражнения имеют своей главной целью поддержание и улучшение телесного здоровья, несомненно, верно и правильно, но это не единственная цель. С этой точки зрения мы рассматриваем лишь низшую систему центров и разрабатываем средства, с помощью которых мы можем поддерживать и улучшать их функциональную активность. Более того, необходимо стремиться обеспечить свободное развитие этих центров и их беспрепятственную функциональную активность, поскольку в противном случае развитие высших центров тормозится, а вся нервная система становится нестабильной и ненадежной.

Но мудрая система физического воспитания должна учитывать тот факт, что тщательно подобранная и организованная система упражнений может многое сделать для развития центров среднего уровня, которые связаны с надлежащей координацией различных движений тела. Они лишь частично организованы при рождении, и для их надлежащей организации и адаптации в качестве систем средств для достижения определенных целей необходимо образование — приобретение и организация опыта. Именно по этой причине начало формального образования ребенка в слишком раннем возрасте является физиологически и психологически ошибочным. Поступая так, мы пренебрегаем низшими центрами в то время, когда они от природы достигают своей полной функциональной активности, и упражняем высшие, находящиеся на незрелой стадии развития. Более того, низшие центры, не упражнявшиеся в период достижения ими полного развития, никогда не достигают такого же функционального развития, если их упражнять позже. Отсюда трудность приобретения мануальной ловкости в более позднем возрасте. Опять же, именно на этой теории низших и высших центров, созревающих с разной скоростью и достигающих своей полной функциональной активности в разное время, мы основываем сегодня наше обучение умственно отсталых детей. Мы должны организовать низшие центры; мы должны обучить умственно отсталого ребенка обретать контроль над этими уже частично организованными центрами, прежде чем мы начнем обучать более высокие и менее организованные центры. Более того, только в той мере, в какой мы можем обеспечить этот результат, мы можем стабильно выстраивать и организовывать высшие центры нервной системы. Отсюда также такие качества, как бдительность при получении приказов и оперативность и точность при их выполнении, лучше всего усваиваются поначалу через организацию и тренировку центров среднего уровня. То, к чему мы действительно здесь стремимся, — это организация и создание систем средств для достижения определенных целей, которые благодаря своей систематической организации могут быть приведены в действие оперативно и быстро при необходимости, а будучи вызваны к жизни, отрабатываются с минимальными усилиями и при низкой степени внимания, так что их выполнение влечет за собой наименьшие возможные физиологические затраты.

Из этого читатель поймет, что целью физического воспитания является цель всякого образования, а именно: приобретать и организовывать опыт, который сделает будущие действия более эффективными.

Более того, раннее обучение центров среднего уровня важно для последующего технического обучения наших рабочих. Мальчик или девочка, которых в раннем возрасте никогда не учили координировать и выполнять движения тела быстро и точно, вряд ли преуспеют в дальнейшей жизни в какой-либо работе, требующей быстрой и точной координации множества движений для достижения определенной цели. Поэтому надлежащее физическое воспитание ребенка необходимо для обеспечения последующей экономической эффективности индивида, а также может послужить средством развития определенные умственных и нравственных качеств в деле формирования этически эффективной личности.

Теперь мы должны вкратце отметить два других образовательных института, которые могут быть использованы для обеспечения физической и умственной эффективности ребенка — игру и подвижные игры. С психологической точки зрения игры стоят посередине между игрой как таковой (play) и трудом. В игре мы имеем унаследованную систему средств, вызываемую к активности и доводимую до конца ради чистого удовольствия, получаемого от самой активности. Такие системы поначалу организованы несовершенно, но благодаря приобретаемому опыту системы становятся все лучше приспособленными для достижения целей, которые они призваны реализовать. В подвижных играх, с другой стороны, деятельность предпринимается ради цели, лишь отчасти связанной со средствами, с помощью которых она достигается, в то время как в труде средства могут не иметь внутренней связи с желаемой целью. Отсюда неприятное усилие, которое труд часто вызывает.

У животных, полностью вооруженных при рождении посредством инстинкта для выполнения действий, игровая деятельность полностью отсутствует. Их жизнь носит исключительно деловой характер. С другой стороны, у высших животных, детеныши которых имеют период младенчества, игра является инструментом образования от природы. Посредством нее системы среднего уровня, составляющие бо́льшую часть мозгового арсенала высших животных, постепенно организуются и приспосабливаются для достижения целей, которые им суждено реализовать в зрелом возрасте. Игра — это их образование, это средство, с помощью которого действует природа, дабы приобретался и организовывался опыт, делающий будущие действия более эффективными. Без этой способности «высшие животные не могли бы достичь своего полного развития; стимул, необходимый для роста их тела и разума, отсутствовал бы». [28]


Игра также является инструментом природы в воспитании маленького ребенка. Первая и самая важная часть его образования добывается этим средством, и на заложенном таким образом фундаменте должно строиться все дальнейшее образование. Отсюда важность предоставления в раннем возрасте полной свободы для проявления этой деятельности. Отсюда также очень большая важность обеспечения детей бедных слоев населения средствами для реализации игровой деятельности их природы и побуждения и поощрения их к играм. Отсюда одна из целей школы Kindergarten заключается в использовании игровой деятельности ребенка в развитии его тела и разума. [29]

Третьим институтом, который мы можем использовать в развитии физических сил ребенка, являются подвижные игры. Однако игры полезны не только как средство достижения физического развития мальчика или девочки; они также могут стать инструментом создания и воспитания определенных умственных и нравственных качеств, имеющих величайшую последующую ценность для общества. Ни один человек, знакомый с той важной ролью, которую игры играют в жизни воспитанника публичной школы (Public School), не может сомневаться в их огромной образовательной ценности. Посредством них мальчик приобретает опыт, который в дальнейшей жизни способствует повышению эффективности определенных классов действий, необходимых для любой корпоративной или общественной жизни. На игровой площадке он узнает, что значит быть членом корпоративного тела, чье благо, а не достижение его собственных частных целей должно быть главным соображением. Посредством школьных игр он может познать смысл самопожертвования, работы со своими товарищами ради общей цели или задачи и погружения своей собственной индивидуальности ради своей команды. В дополнение к этому он вырабатывает привычки быстрого послушания высшим знаниям и способностям; подчинения дисциплине; перенесения усталости ради общего блага. Если он окажется достоин, он может научиться командовать не хуже, чем подчиняться, продумывать средства для достижения целей, а также знать и чувствовать, что доброе имя школы лежит на его плечах. Эти и другие аналогичные по характеру качества могут быть созданы и закреплены с помощью школьных игр. И точно так же, как использование игрового инстинкта является природным методом образования приспособления молодого животного и маленького ребенка к своей будущей физической среде, мы можем утверждать, что школьные игры могут широко использоваться в качестве социального метода приспособления индивида к его последующей социальной среде и обучения его пониманию истинного значения и подлинного смысла корпоративной жизни.

Однако в силу огромных размеров многих наших государственных начальных школ и по другим причинам, таким как ограниченная площадь игровых площадок во многих случаях и отсутствие игровых полей, организованные игры играют лишь малую роль в физическом и нравственном воспитании детей, посещающих такие школы. Но даже здесь учителя на игровой площадке могли бы сделать гораздо больше, чем делается в настоящее время, поощряя более простые игры на игровой площадке и «заменяя неорганизованную возню, которая характеризует деятельность столь многих представителей нашего беднейшего населения, какой-либо формой организованной деятельности». [30] Бесцельное шатание по нашим улицам сыновей и дочерей рабочего класса и низшего среднего класса в часы досуга, грубые уличные забавы молодежи низших классов в значительной степени объясняются тем фактом, что в школьный период они не приучились участвовать со своими товарищами в какой-либо форме организованной деятельности, никогда не осознавали, что означает корпоративная жизнь, и, как следствие, лишены каких-либо социальных интересов.

Необходимо вкратце рассмотреть еще один вопрос: в какой мере мы должны в физическом воспитании молодежи иметь в виду цель обеспечения военной эффективности нации? Как указывал Адам Смит, защита любого общества от насилия и вторжения других независимых обществ является первейшей обязанностью государя. «Трудолюбивая и по этой причине богатая нация — это нация, на которую скорее всего могут напасть, и если государство не принимает каких-либо мер для общественной обороны, естественные привычки людей делают их совершенно неспособными защитить себя». [31] Он далее утверждает, что «даже если бы воинственный дух народа не имел никакого значения для защиты общества, то для предотвращения распространения среди широких масс народа того рода умственного увечья, уродства и нищеты, которые неизбежно влечет за собой трусость, он все равно заслуживал бы самого серьезного внимания со стороны Правительства». [32]

Исходя из этих трех оснований — что защита страны является первейшим долгом каждого Правительства и, следовательно, первейшим долгом каждого гражданина, что нация, занятая торговлей, склонна делать себя неспособной защищать себя, если не придуманы средства для поддержания патриотического духа, и что поддержание патриотического духа полезно для культивирования определенных необходимых социальных качеств, — мы можем утверждать, что военная эффективность молодежи должна быть включена в число целей любой национальной системы физического воспитания. Если акцент, делаемый на обеспечении будущей военной эффективности молодежи нации, занимает слишком видное место в схемах физического воспитания некоторых континентальных стран, то мы, с другой стороны, почти полностью пренебрегли этим аспектом вопроса. Поэтому следует всячески поощрять создание кадетских и стрелковых корпусов в средних школах страны и в вечерних школах продолжения образования, которые посещают сыновья рабочих. Время, когда систематическое обучение военным упражнениям и обращению с оружием станет частью образования каждого юноши, еще не наступило, но необходимость в подобном шаге уже маячит на горизонте.
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ГЛАВА X

ЦЕЛЬ ШКОЛЫ ДЛЯ МАЛЫШЕЙ

Излишне указывать на то, что метод обучения детского ума — это метод всего образования, а именно: регулирование процесса, посредством которого приобретаются и организуются впечатления, с тем чтобы сделать выполнение будущих действий более эффективным. Это, как мы увидим позже, представляет собой фундаментальную истину, лежащую в основе метода детского сада Фрёбеля, и она должна направлять и контролировать наше поведение не только на более ранних этапах, но и на протяжении всего процесса образования.

Более того, поскольку первые приобретения ребенка служат основой, на которой строятся все дальнейшие знания и практические навыки, мы должны осознать, насколько важны эти первоначальные впечатления для всего будущего развития ребенка. Кроме того, мы видели, что всякое образование — всякое приобретение и организацию опыта в раннем возрасте — должно мотивировать осознанное стремление удовлетворить какую-либо инстинктивную потребность детской природы, и именно эти инстинктивные потребности определяют характер и масштаб его ранней активности.

Позже, конечно, приобретенные интересы могут накладываться на врожденные и инстинктивные потребности, но в начале и в течение первых лет жизни вся жизнь ребенка определяется первобытными стремлениями человеческой природы.

Итак, первая инстинктивная потребность, требующая содействия образования, — это ощущаемая ребенком потребность обрести некоторую степень контроля над своими движениями тела и над предметами своего непосредственного физического окружения. Отсюда первым этапом в образовании является регулирование процесса, посредством которого ребенок приобретает и организует тот опыт, который обеспечит ему этот контроль. Сама природа, поистине, предоставляет средства для достижения этой цели, но образование может внести большой вклад в ее достижение и сократить период неполного владения ими. С помощью оказываемого содействия, осуществляемого контроля и задаваемого направления мы позволяем ребенку организовать низшие центры нервной системы, которые связаны с управлением более крупными движениями тела, и тем самым создаем организованные системы средств для достижения определенных конкретных целей.

Второй этап наступает тогда, когда у ребенка возникает потребность в некоторой степени контроля над своей социальной средой. Ибо маленький ребенок вскоре понимает, что лишь в той мере, в какой он может оказывать определенное влияние на людей, тесно связанных с его благополучием, он может заявить о своих потребностях и найти средства для удовлетворения своих желаний. Отсюда возникает потребность в каком-либо методе общения со своими сверстниками, и из этого проистекает стремление к некоторой системе знаков и к языку, которые позволяли бы ему делать свои желания известными. Главным образом посредством воспитательного процесса подражания опыту других он постепенно овладевает языком и начинает чувствовать себя как дома в своем социальном мире.

В этот период центры, которые вовлекаются в деятельность, развиваются и организуются, главным образом связаны с губными и речевыми центрами; по достижении определенной стадии организации открывается возможность для более полного функционального развития высших центров, на которые возложена обязанность принимать, различать и координировать данные специальных органов чувств.

Период, в течение которого ребенок постепенно приобретает контроль над своим непосредственным физическим и социальным окружением, можно приблизительно охарактеризовать как простирающийся до конца его третьего года жизни.

С этого момента и в дальнейшем миры природы и общества сами по себе становятся для ребенка объектами любопытства. Каждый новый предмет преподносит ему множество свежих ощущений. Он трогает, пробует на вкус и кусает все, что попадается в пределах его досягаемости, и тем самым приобретает мир нового опыта. Отсюда следует, что «в течение первых шести лет своей жизни ребенок занят вполне достаточным делом, познавая свое место во вселенной и природу своего окружения, и принуждать его в течение какой-либо части этого периода обращать свое внимание на простые слова и символы — значит лишать его лучшей части его образования ради того, что имеет лишь второстепенное значение, и подрывать основы всей его умственной структуры» [33].

Если же в этот период оставить ребенка полностью на произвол судьбы в деле собирания его опыта, он, вне сомнения, посредством собственной активности приобретет целый мир новых идей, однако результатом этого нерегулируемого процесса станет то, что полученные знания окажутся в значительной степени несистематизированными, и большая часть приобретенного опыта может иметь характер, способный задать ложное направление всему его дальнейшему развитию. Отсюда возникают три потребности. Во-первых, мы должны стремиться к тому, чтобы новые впечатления преподносились ребенку в определенном систематическом порядке, дабы знания могли быть организованы так, чтобы служить средством достижения целей и тем самым делать будущую деятельность более точной и эффективной. Во-вторых, мы должны стараться предотвратить приобретение такого опыта, который, если позволить ему организоваться, придаст поведению безнравственное направление, и в-третьих, мы должны стремиться сформировать в сознании ребенка на раннем этапе организованные системы средств, которые впоследствии могут привести к преобладанию деятельности, социально полезной для общества.

Итак, эти три цели являются или должны являться целями школы детского сада, и теперь мы исследуем те конечные результаты, которые школа детского сада ставит перед собой, для чего сформулируем основополагающие принципы, которые сам Фрёбель заложил в качестве руководящих принципов данного этапа образования.


В своем интеллектуальном аспекте детский сад, задуманный Фрёбелем, преследует четыре четкие цели. Первая цель состоит в том, чтобы посредством сравнения и противопоставления ряда предметов, представленных в том или ином регулярном и систематическом порядке, подвести ребенка к осознанию сходств и различий между вещами и тем самым через его собственную активность и посредством нее выстроить связные и взаимосвязанные системы идей. С помощью этого метода учитель формирует в сознании маленького ребенка системы идей относительно цветов, форм и других чувственных качеств наиболее распространенных предметов его окружения. Вторая цель состоит в том, чтобы посредством какой-либо формы конкретного конструирования выразить полученные таким образом знания, сделать эти знания более точными и определенными и тем самым путем диалектического возврата сделать опыт ребенка определенным и точным, дабы повысить эффективность будущих действий и проложить путь к дальнейшему прогрессу. Третья цель заключается в том, чтобы задействовать игровую активность ребенка в приобретении нового опыта и в его внешнем предметном выражении. Четвертая — вовлечь ребенка в создание чего-то социально полезного, того, что задействует его подлинную трудовую деятельность. Короче говоря, Фрёбель отчетливо осознавал, что простое пассивное восприятие новых впечатлений детским умом в произвольном порядке недостаточно. Опыт для того, чтобы быть полезным для эффективной деятельности, должен быть ассимилирован — должен быть организован в систему, — а для того чтобы это было возможно, впечатления должны подаваться таким образом, чтобы делать их способными к организации. Более того, этого простого восприятия новых впечатлений недостаточно. Должен происходить вывод или выражение приобретенных знаний, ибо лишь в той мере, в какой мы способны применять новый опыт на практике, мы можем быть уверены, что он действительно принадлежит нам. Поскольку же формами выражения, естественными для маленького ребенка, являются те, которые вызывают его практические созидательные усилия, всякое внешнее выражение на своих ранних этапах должно принимать конкретную форму. Цель так называемых «Даров» в системе Фрёбеля заключается в построении организованной системы чувственных знаний; цель «Занятий» детского сада заключается в развитии способности ребенка к конкретному выражению. «Дары» и «Занятия» представляют собой соотнесенные методы: один из них связан с восприятием, другой — с внешним выражением того же самого опыта; и на протяжении любого из аспектов этого процесса деятельность разума ребенка должна пробуждаться как при приобретении, так и при выражении нового опыта. Физиологически этот двойственный процесс подразумевает, что в период пребывания в детском саду сенсорные зоны мозга упражняются и организуются, а вызываемая ассоциативная деятельность связана с координацией впечатлений, получаемых через эти зоны. Психологически это подразумевает, что в данный период мы имеем дело главным образом с формированием перцептивных систем знаний, состоящих из данных, получаемых через специальные органы чувств и через активные движения рук и конечностей. Более того, такой процесс является необходимой предварительной ступенью для полноценного последующего развития высших ассоциативных центров мозга и для формирования умом концептуальных систем знаний.

Ибо если мы попытаемся преждевременно задействовать высшие центры до того, как низшие достигнут определенной степени развития, если мы попытаемся сформировать концептуальные системы знаний, каковыми являются все языковые и числовые системы, не заложив предварительно прочной перцептивной основы, то мы можем в значительной степени воспрепятствовать дальнейшему умственному росту, если даже не нанести ребенку явного вреда. Ибо если воспитание чувств заброшено, «всякое последующее образование отмечено печатью вялости, туманности и недостаточности, которые невозможно излечить» [34].

В своем моральном и социальном аспектах цели школы детского сада не менее важны. Если оставить ребенка следовать наивным инстинктивным потребностям своей природы и собирать впечатления где и как придется, он, скорее всего, приобретет то, что впоследствии может вылиться в неправильное поведение. Отсюда одна из целей детского сада заключается в том, чтобы представлять впечатления, которые в конечном итоге могут привести к правильному поведению, и предотвращать приобретение опыта безнравственного характера. Отсюда же проистекает и настойчивое требование тщательно подбирать окружение маленького ребенка, дабы его ранний опыт — его первые приобретения — носил по возможности здоровый характер. Более того, посредством организованной деятельности школы и задействования игрового инстинкта ребенка она стремится сформировать и закрепить определенные привычки, имеющие будущую социальную ценность для сообщества и для индивида. Ибо с помощью игр и занятий в школе детского сада ребенок может прежде всего узнать, что значит сотрудничать со своими сверстниками ради общей цели или задачи; может научиться подчиняться авторитету, который он воспринимает — пусть смутно и несовершенно — как разумный; может быть приучен к привычкам аккуратности, порядка и послушания. Прежде всего система детского сада способна пробудить и взлелеять в сознании ребенка то чувство корпоративной жизни и общего социального духа, преобладание которого в дальнейшей жизни является единственным надежным фундаментом общества.

В Англии крайняя важность воспитания детского ума получила в последние годы четкое признание. Новые правила Совета по образованию больше не позволяют включать детей младше пяти лет в качестве «неотъемлемой части начальной школы, зарабатывающей гранты за три базовых навыка (three R's)». Для их обучения был разработан специальный учебный план. Им должны быть предоставлены возможности «для свободного развития их тела и ума, а также для формирования привычек послушания и внимания» [35]. То, что известно как «занятия по системе Фрёбеля», — это не просто приятное времяпрепровождение для детей: если рассматривать их таковым, они используются учителем неразумно. Их цель — стимулировать осознанные индивидуальные усилия, обеспечить тренировку органов зрения и осязания, способствовать точной координации движений рук с чувственными впечатлениями и, что немаловажно, привить привычку к послушанию».

«Формальное обучение, даже посредством занятий в детском саду, нежелательно для детей до пяти лет. На этом этапе достаточно предоставить ребенку возможность свободно использовать свои органы чувств. Попытка формального обучения почти неизбежно приведет для некоторых детей либо к ограничению свободы, либо к чрезмерному стимулированию, неся постоянную угрозу для умственного развития и здоровья» [36].

Из этих выдержек из «Рекомендаций к рассмотрению учителями», изданных главой Английского совета по образованию, становится очевидным, что дух «детского сада» ныне в значительной степени проникает в учебный план младших классов. В будущем мы можем надеяться увидеть его дальнейшее распространение и то, что в течение первых шести лет жизни ребенка не будет предприниматься никакого формального обучения. Более того, в будущем мы можем надеяться увидеть младшие отделения наших школ более тщательно организованными на основе принципов детского сада, чем они организованы в настоящее время, а учебный план школы для малышей — составленным таким образом, чтобы он стыковался с учебным планом начальной школы и прокладывал к нему путь. Ибо на более раннем этапе многое может быть сделано с помощью методов детского сада для заложения основ обучения искусствам чтения, письма и арифметики, овладение которыми ребенком составляет главную задачу начальной школы. Например, на более раннем этапе посредством расчленения и воссоздания конкретных групп предметов ребенок может быть приобщен к пониманию числовой системы. С помощью картинок и конкретных форм он может постепенно знакомиться с начертаниями букв, и такое обучение закладывает основу для будущего усвоения абстрактных символов печатных и письменных слов.


Но хотя в Англии многое было сделано для признания важности раннего образования ребенка для последующего морального и социального блага как индивида, так и общества, а также для того, чтобы поставить обучение младших классов в государственных начальных школах на разумную основу, в Шотландии этому вопросу уделялось мало внимания. Как правило, дети в этой стране не поступают в школу до пяти лет, и не предусмотрено никакого отдельного обеспечения для обучения детей младше этого возраста; фактически все школьники младше семи лет классифицируются вместе и образуют младшее отделение школы.

Подобное положение дел делает мало чести образовательным лидерам Шотландии и свидетельствует о несовершенном понимании истинной природы воспитательного процесса. Ибо если образование представляет собой процесс приобретения и организации опыта с целью сделать будущие действия более эффективными, то позволять маленькому ребенку собирать свой ранний опыт как попало — это поистине вершина безрассудства. Более того, что касается детей из трущоб, позволять им в течение первых лет жизни впитывать в свои умы без какого-либо корректирующего воздействия «все виды и картины трущоб — это чистое социальное безумие». «Ребенок должен быть удален или частично удален из такой атмосферы, поскольку он достиг стадии подражания и приближается к стадии избирательности в жизни. В данный момент он подражает чему угодно; в скором времени он станет подражать тому, что ему нравится, тому, что доставляет ему минутное удовольствие. Прежде чем будет достигнута безнравственная стадия избирательности, стадия, которая неизбежно предшествует нравственной и безнравственной стадиям избирательности, крайне важно, чтобы дети получали определенное и осознанное руководство, чтобы способность к подражанию контролировалась» [37]. В случае с детьми из бедных районов это может быть осуществлено исключительно через посредство школы для малышей. Многое может быть сделано путем придания обучению в школе привлекательной формы, с тем чтобы противостоять пагубному влиянию дома и социальной среды и побудить ребенка приобрести и организовать опыт, который выльется в нравственное, а не безнравственное поведение.

Следовательно, то, в чем мы нуждаемся в бедных районах наших крупных городов, — это бесплатные школы детского сада, из которых изгнано всякое формальное обучение трем базовым навыкам, где в течение нескольких часов ежедневно ребенок может приучаться использовать свои органы чувств для точного различения и точной систематизации чувственных знаний; где могут пробуждаться его созидательные способности посредством выражения в конкретной форме того, что он был научен воспринимать через посредство чувств; где он может приучаться к привычкам порядка, чистоты, подчинения авторитету; и где он сможет, по крайней мере на время, привыкнуть жить в более чистой и здоровой атмосфере, чем та, которую он может найти дома или на улице, и где в течение короткого промежутка времени он сможет испытать то чувство домашнего очага, которого он не может обрести у себя дома [38].

Создание в бедных районах наших крупных городов школ, образование в которых следует методу детского сада, если оно сопровождается какой-либо системой питания ребенка, сделало бы многое для обеспечения будущей социальной эффективности подрастающего поколения и благодаря своему обратному влиянию на домашнюю жизнь способствовало бы постепенному повышению идеалов самых бедных слоев населения.
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ГЛАВА XI

ЦЕЛЬ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ

За последние тридцать лет ни одна часть нашей образовательной системы не привлекала к себе столько внимания, сколько начальные школы страны. Если мы сравним положение дел, преобладающее в настоящее время, с тем, которое существовало до 1870 года, то не останется сомнений в том, что был достигнут большой прогресс как в улучшении обеспечения средств образования, так и в эффективности даваемого обучения. До 1870 года значительная часть детей бедняков не получала никакого образования [39]. Из тех, кто посещал школу, многие уходили лишь с малым багажом знаний. Теперь практически каждый ребенок [40] получает подготовку в области базовых искусств чтения, письма и арифметики; и благодаря постепенному увеличению периода, в течение которого ребенок обязан посещать школу, появилась возможность гарантировать, что все большее число детей, покидающих наши начальные школы, получило образование, которое может оказаться полезным для последующего выполнения более простых практических задач жизни. Далее, до 1870 года школьные здания во многих случаях не соответствовали своему назначению; теперь же начальные школы страны как по своему устройству, так и по оборудованию, как правило, значительно превосходят добровольные и наделенные эндаументами школы, предоставляющие среднее образование. До 1870 года считалось, что любой человек вполне подходит для выполнения учительской работы; с тех пор все больше внимания уделяется квалификации учителя и обеспечению того, чтобы он достиг определенного образовательного стандарта и получил определенный объем подготовки, прежде чем приступить к обучению молодежи. Мы, например, больше не доверяем обучение младших детей в школе старшим, как это было принято при мониториальной системе Белла и Ланкастера, и с упразднением помощника учителя будет устранено последнее переживание системы, введенной в начале девятнадцатого века как единственное средство для удовлетворения острейших образовательных потребностей того времени.

Но несмотря на достигнутые значительные успехи, существует глубоко укоренившееся мнение, которое теперь начинает находить свое выражение в том, что начальная школа тем или иным образом не оправдала всех тех надежд, которые некогда связывались со всеобщим образованием детей нации, и что, в частности, начальная школа не смогла взлелеять и укрепить те моральные и социальные качества, которые необходимы для благополучия государства, чье правление основано на представительном принципе.

Это, как мне представляется, в значительной степени проистекает из ошибочного понимания целей, которые призвана осуществлять начальная школа, — понимания, которое преобладало в течение многих лет после введения обязательного начального образования. Какое-то время назад, и особенно в последние несколько лет, началась обратная реакция против узости целей предшествующего периода, и, подобно всем реакциям, она имеет тенденцию впадать в противоположную крайность и тем самым расширять цели начальной школы до такой степени, что возникает угроза неспособности эффективно реализовать хотя бы одну из поставленных перед ней задач.

Положение дел, непосредственно предшествовавшее 1870 году, вполне естественно породило мысль о том, что овладение искусствами чтения, письма и арифметики является единственной незаменимой целью, подлежащей достижению в начальном образовании ребенка. Это убеждение укрепилось благодаря системе правительственных грантов, введенной как в английских, так и в шотландских школах, причем выплаты школьным руководителям в значительной степени основывались на успехах, достигнутых в виде сданных экзаменов по трем элементарным предметам.

Естественным образом за этим последовал ряд результатов. Во-первых, не было предусмотрено никаких условий для специального обучения младших классов. Поскольку последующий успех ребенка измерялся его достижениями в трех базовых навыках, то чем раньше детский ум приобщался к этим предметам, тем лучших результатов можно было ожидать в дальнейшем. Таким образом, способность ребенка зарабатывать гранты стала главной заботой учителя. Во-вторых, усилия учителя были направлены на обеспечение определенной механической точности в использовании трех элементарных искусств, а не на их осознанное понимание. Вследствие этого данные предметы с течением времени стали восприниматься как предметы, достойные изучения ради них самих, а их усвоение — как самоцель. Отсюда забывалось, что приобретение и организация этих систем элементарных знаний ценны лишь потому, что они служат незаменимыми средствами всякого общения, всякой торговли и всякой культуры. Отсюда же их использование в качестве инструментов для последующего осуществления многих жизненных целей стало предаваться забвению или по крайней мере отходить на задний план. Отдельные учителя, несомненно, во многих случаях осознавали частичную ошибочность такого представления о целях начальной школы, но требования правительственных инспекторов и школьных властей с их эмпирическими методами проверки успешности работы учителя по проценту полученных проходных баллов часто заставляли учителя, вопреки собственному здравому смыслу, рассматривать ребенка главным образом как объект для получения грантов за три базовых навыка и считать главной целью начального образования обеспечение определенного механического мастерства в применении трех элементарных искусств.


При таком методе экзаменов учителю, безусловно, приходилось уделять некоторое внимание индивидуальности ребенка. Если его усилия должны были увенчаться хоть каким-то успехом, он был обязан как можно раньше выяснить диапазон предшествующих знаний ребенка по трем предметам, приносящим гранты, и обнаружить, в каком из трех у ребенка естественным образом была развита слабая или сильная способность к усвоению. Там, где число детей в классе было велико, индивидуальному вниманию к ребенку, разумеется, уделялось мало внимания, и в таких случаях усвоению предмета способствовала механическая муштра частей класса и обращение ко всевозможным приемам для обеспечения точного овладения ключевыми предметами.

В результате этой частичной и однобокой концепции мало внимания уделялось тому применению, которое может быть найдено этим предметам при реализации практических жизненных целей. Арифметика, например, казалась ребенку состоящей из множества разновидностей арифметики, причем каждый процесс имел свои собственные правила и методы выполнения; но ему и в голову не приходило, и лишь крайне редко приходило в голову его учителю, что различные арифметические процессы в основе своей суть лишь разнообразные формы единого фундаментального процесса добавления к группе или вычитания из нее. Пропорция была одним видом арифметики, простые проценты — другим, но то, что эти процессы символизируют реальные процессы образования групп или что они имеют отношение к каким-либо жизненным реалиям, понималось, если вообще понималось, самым несовершенным и смутным образом.

Подобным же образом преодоление механических трудностей языкового конструирования занимало бо́льшую часть внимания ребенка в течение школьного периода, в то время как функция языка по передаче знаний о вещах, лицах и событиях получала лишь малую долю его внимания. Значения слов действительно заносились в таблицы и заучивались наизусть, и, как правило, в день экзамена ребенок мог создать вполне благовидную видимость, вводя инспектора в заблуждение относительно того, что прочитанный отрывок понят осмысленно. Почти точно так же преодоление механических трудностей письма и приучение ребенка к написанию букв в единообразном стиле получали главную долю школьного времени, уделяемого этому предмету.

Поскольку интерес и внимание ребенка были главным образом сосредоточены на преодолении механических трудностей, связанных с изучением трех предметов, приносящих гранты, и поскольку мало внимания уделялось применению этих искусств, отсюда следовало, что по окончании школьного периода ребенок покидал школу без каких-либо реальных интересов, сформировавшихся в результате воспитательного процесса.

Более того, за исключением случаев, когда посредством преподавания мы прививаем привычки порядка и точности, три элементарных предмета сами по себе не имеют никакого морального или социального назначения; следовательно, если мы не сможем заставить ребенка осознать их ценность в качестве инструментов для достижения целей, имеющих социальную ценность, они сами по себе не способны сыграть какую-либо важную роль в формировании характера.

Позвольте мне выразить это иначе. Мы определили образование как процесс приобретения и систематизации опыта, который делает будущие действия более эффективными, или же, альтернативно, это процесс, посредством которого мы организуем и утверждаем в сознании системы идей для достижения целей. Но если мы делаем приобретение этих элементарных искусств самоцелью, то отсюда следует, что более эффективное действие, которого мы стремимся достичь, есть более эффективное манипулирование числовой или языковой системой. Если же мы осознаем, что эти искусства суть лишь средства для реализации иных целей, то мы поймем, что именно характер последних главным образом определяет результирующий характер даваемого образования.

Отчасти этой ошибочной концепции истинной функции элементарных искусств, а отчасти другой причине, которую мы упомянем позже, можно приписать те скудные результаты, которых наша система начальной школы добилась в формировании интересов морального и социального значения. Если к тому же мы осознаем, сколь большая доля детей покидала и до сих пор покидает школу в раннем возрасте, до того как такие интересы могут укорениться окончательно, и в некоторых случаях обладая далеко не адекватным знанием элементарных искусств, необходимых для всего дальнейшего прогресса, мы можем скорее удивиться тому, как много было сделано, а не тому, как мало.

Но в реакции против узости и формализма наших ранних целей в начальном образовании в настоящее время наблюдается тенденция — сильная тенденция — впасть в противоположную крайность и превратить элементарные инструментальные искусства в средства для воспитания подлинных интересов на слишком ранней стадии. Это проявляется, с одной стороны, в стремлении сделать все обучение интересным для ребенка, а с другой — в преждевременном ознакомлении ребенка с реальными условиями жизни до того, как он сможет составить о них какое-либо разумное представление. На смену бесплодности и формализму предыдущего периода ныне выдвигается требование, чтобы школа на всем протяжении учитывала реальные и практические потребности жизни.

Первая тенденция — тенденция делать все интересным для ребенка путем уменьшения или минимизации механических трудностей и стремления всеми возможными способами побудить ребенка заинтересоваться содержанием урока — лучше всего иллюстрируется характером школьных книг, которые мы ныне даем в руки наших детей. Вторая тенденция — тенденция к преждевременному использованию элементарных искусств — иллюстрируется страстным стремлением сделать наше преподавание арифметики практическим и реальным с самого начала.

В первом случае вместо того, чтобы стремиться сделать сам процесс языкового конструирования интересным, мы отвлекаем внимание ребенка от приобретения и организации системы языковых форм к преждевременному овладению содержанием языка. Результат очевиден: поскольку главный интерес сосредоточен на содержании, интерес к механической структуре формы страдает, и в результате ребенок никогда не овладевает инструментальным искусством в полной мере.

Во втором случае мы пытаемся делать две вещи одновременно в нашем преподавании арифметики. В каждом конкретном применении арифметики задействованы два интереса: во-первых, существует интерес к числу — интерес к анализу и рекомбинации группы, предпринимаемый ради самого переконструирования; во-вторых, существует деловой или реальный интерес, которому числовой интерес фактически подчинен, однако эти два интереса ни в коем случае не тождественны. Если мы пытаемся преподавать их вместе, то, как правило, преподаем оба плохо. У ученика останется лишь смутное представление о деловой связи, и он рискует неполноценно организовать чистую числовую систему. Отсюда ребенку могут предлагаться всевозможные невыполнимые задачи без малейшего подозрения об ошибке с его стороны, и подобные случаи служат достоверным доказательством того, что деловое отношение его на самом деле не касается, а все его внимание поглощено чисто конструктивным аспектом числа. Другим примером той же ошибки смешения двух раздельных вещей является «слепое смешение арифметики и измерения». Поскольку арифметика задействована во всяком измерении, мы предполагаем, что раз ребенок может складывать футы и дюймы, то он обладает полным знанием этих пространственных величин. Но очевидно, что если пространственная величина должна преподаваться осознанно, она сначала должна преподаваться независимо от числового отношения, которое представляет собой общую систему, служащую инструментом для реализации многих конкретных интересов.

Из этих соображений вытекают определенные общие результаты. С одной стороны, следует осудить более раннее представление о цели начальной школы как о чем-то, занимающемся главным образом приобретением и организацией трех элементарных искусств как самоцелью. Языковые и числовые системы суть средства для реализации определенных конкретных целей последующей жизни, и школа на более поздних этапах образования должна стремиться подвести ребенка к пониманию того, как эти системы могут быть использованы для продвижения этих реальных конкретных интересов. С другой стороны, попытка преждевременного объединения этих двух целей приведет к неполноценному достижению обеих. На более ранних этапах образования главный интерес должен быть сосредоточен на построении языковой или числовой системы ради нее самой, и хотя реальный интерес может внедряться, он всегда должен оставаться подчиненным главному интересу — сначала преподаваться ради самого себя, а инструментальное искусство должно использоваться лишь для его продвижения постольку, поскольку это не препятствует усвоению первого. Например, предоставление ребенку книг по географии и истории для чтения в то время, когда он все еще борется с трудностями языкового конструирования, может привести лишь к тому, что история и география будут поняты неполно, а организация языковой системы — замедлена и затруднена.

Как только начальная и вспомогательные системы будут довольно хорошо организованы и созданы, их функция как средств содействия подлинным интересам должна занимать большую долю внимания ребенка и времени школы. Однако эти подлинные интересы в каждом случае и на каждом этапе должны в первую очередь преподаваться ради них самих, и лишь затем их отношение к инструментальному искусству должно быть объяснено и применено. Постепенно, по мере того как они становятся лучше организованными и более прочно утвержденными, элементарные искусства занимают все меньшую долю внимания, пока наконец они не начинают функционировать автоматически, и все внимание может быть направлено на содействие подлинным интересам, для которых элементарные искусства являются непременным средством.

Отсюда мы выделяем три этапа в начальном образовании ребенка: этап, предшествующий формальному обучению элементарным искусствам; этап, на котором формальное обучение должно преобладать и получать большую долю внимания ребенка; этап, на котором элементарные системы, будучи в значительной мере организованы и созданы, могут использоваться в качестве средств содействия подлинным интересам. Первый этап соответствует возрасту детского сада или ясель: здесь главная цель состоит в том, чтобы построить в сознании ребенка системы представлений о вещах его окружения; расширить путем беседы и чтения ребенку словарный запас его родного языка; дать ему практику в комбинировании и рекомбинировании конкретных групп вещей и познакомить его с познанием различных языковых форм в конкретной форме.

На втором этапе, с которого начинается работа начальной школы, главный акцент вначале должен быть сделан на приобретении и укоренении систем языка и чисел ради них самих. Если соблюдаются правильные методы, ребенок может заинтересоваться этими процессами конструирования без необходимости задействовать на каждом шагу какой-либо подлинный интерес. На заключительном этапе больше внимания должно уделяться использованию этих инструментов в качестве средств реализации более простых практических целей жизни.

Таким образом, одной из причин неудовлетворительных моральных и социальных результатов, достигавшихся в прошлом нашей системой начального образования, было чрезмерное внимание, уделяемое приобретению чисто формальных искусств в ущерб подлинным интересам, по отношению к которым первые служат лишь средством. Однако в производстве этого отрицательного результата действовала и другая причина. В прошлом в начальных школах мало внимания уделялось индивидуальности ребенка и почти не принимались во внимание различия между детьми в отношении темпов их интеллектуального роста и различных склонностей к различным отраслям обучения. При системе классификации, которая заставляла каждого индивида, независимо от того, был ли он интеллектуально хорошо, умеренно или слабо оснащен, продвигаться с одинаковой скоростью, внимание к отдельному человеку с любой иной целью, кроме как подтянуть слабого до уровня среднего ребенка в освоении базовых навыков чтения, письма и счета, было невозможно. Более того, наши огромные городские школы, отчасти из-за своих громадных размеров, отчасти по причине неспособности организовывать школьные игры, отчасти из-за отсутствия каких-либо общих школьных интересов, не развивают и не могут развивать никакого чувства корпоративной жизни, никакого ощущения общего социального духа. Там, где наша система английских государственных школ сильна, наши системы начальных и иногда даже дневных средних школ слабы. Если семья не воспитывает эти качества, а школа не восполняет или не может восполнить этот пробел, то, как правило, мы выпускаем мальчиков и девочек, плохо подготовленными к выполнению своих обязанностей в дальнейшей жизни в качестве членов корпоративного сообщества и в качестве граждан государства. Простое преподавание истории или обществознания в наших школах мало что сделает для достижения этой цели, если тем или иным методом мы не сможем воспитать посредством школьной жизни подлинный гражданский дух. Конечно, указать природу болезни легко; труднее прописать лекарство. Но многое можно было бы сделать для укрепления и повышения морального влияния школы с помощью лучшей системы классификации, которая учитывала бы различия в интеллектуальных способностях и природных склонностях и которая, как следствие, в воспитании ребенка уделяла бы больше внимания индивидуальности каждого ребенка. Это потребовало бы гораздо меньших классов, чем существуют в настоящее время, а также того, чтобы дети находились под опекой одного учителя дольше, чем это принято сейчас. В настоящее время во многих случаях учитель занят обучением одним и тем же предметам на одном и том же этапе из года в год со все новой ежегодной партией в шестьдесят или семьдесят детей. В результате он начинает смотреть на своих учеников как на простых субъектов, которым необходимо передать требуемый объем знаний. О самих детях, об их домашней жизни, об их интересах вне школы он ничего не знает и, как правило, заботится еще меньше.

Если вдобавок к этому мы перестанем возводить казармы для обучения детей и построим школы для их воспитания, мы сделаем еще больший шаг в этом направлении. Если по другим причинам уменьшить размеры наших городских начальных школ невозможно, то выход заключается в разделении школ на отделения, в которых руководителю должно быть поручено руководство воспитанием детей в течение нескольких лет. Таким образом, учитель сможет узнать каждого ребенка индивидуально, направить его воспитание в соответствии с его способностями и оказать на него влияние. Таким образом, уделяя больше внимания организованным играм школы и созданию школьных интересов, можно было бы сделать многое для исправления недостатков школы со стороны нравственного и социального воспитания. Однако в лучшем случае, когда семья терпит неудачу, начальная школа может сделать немногое, и мы должны уповать на этические институты общества, которые должны содействовать и способствовать усилиям школы в продвижении правильного социального духа и в создании общего корпоративного чувства.

ПРИМЕЧАНИЯ:

[39] Например, в 1861 году подсчитали, что лишь 6 процентов детей бедняков в Англии получали удовлетворительное начальное образование. См. Balfour Graham's Educational System of Great Britain and Ireland, p. 14.


[40] Например, в 1872 году в Шотландии места в школах были предоставлены лишь для 8,3 процента населения. В 1905 году местами были обеспечены 21,22 процента населения. См. Report on Scotch Education, 1905, p. 6.








ГЛАВА XII

ЦЕЛЬ СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ

Мы видели, что в интеллектуальном отношении начальная школа должна выполнять две главные функции в воспитании ребенка. Во-первых, школа должна стремиться к тому, чтобы элементарные искусства чтения, письма и арифметики были хорошо организованы и прочно укоренены в сознании ребенка. Чем эффективнее организованы и укоренены языковые системы и системы счетов, тем эффективнее они будут функционировать при выполнении будущих действий. Более того, только тогда, когда они организуются настолько, чтобы функционировать автоматически, они достигают своей наивысшей эффективности в качестве инструментов для дальнейшего расширения знаний или практики.

Во-вторых, начальная школа должна приучать ученика использовать эти системы в качестве инструментов для реализации других и конкретных целей или интересов. Например, система счетов может быть использована для содействия интересу к измерению, интересу к взвешиванию и так далее. Две опасности, которых мы должны избегать, — это, с одной стороны, бесплодный формализм, заключающийся в рассмотрении приобретения этих искусств как самоцели, а с другой — предположение, будто подлинные интересы можно разумно понять исключительно через посредство элементарных искусств и что они не требуют самостоятельного рассмотрения самих по себе.

Если ребенку суждено не идти дальше этапа начальной школы, то по крайней мере последний год обучения в школе должен быть по большей части посвящен обучению его использованию первичных инструментальных искусств при создании систем знаний, необходимых для реализации более простых практических целей жизни.

Однако, если ребенок отобран для прохождения курса высшего образования, процесс обучения приобретает иную природу. В первом случае мы довольствуемся тем, что даем ребенку практику применения уже сложившейся системы к конкретным задачам. Во втором случае мы стремимся, используя элементарные системы в качестве средств, создать другие системы знаний в качестве средств для достижения еще более отдаленных целей. Мы можем, например, на основе родного языка выстроить систему иностранного языка в качестве средства либо для коммерческого общения, либо для литературной культуры. Короче говоря, цель средней школы заключается в том, используя элементарные системы в качестве базовых средств, организовать и закрепить другие системы средств для достижения более сложныx интересов дальнейшей жизни, практических и теоретических. Цель создания системы знаний заключается не в том, чтобы сдавать экзамены — это ошибка школьного учителя, — а в том, чтобы сделать будущие действия более эффективными, способствовать в дальнейшей жизни какому-либо сложному интересу практического или теоретического характера. Для немногих, поистине, создание и систематизация знаний могут быть самоцелью. Для большинства же систематизация и создание есть и должны предприниматься как средство более эффективного продвижения какой-либо практической цели. Более того, единственное оправдание стремления к знаниям ради них самих заключается в том, что благодаря этому они могут быть лучше поняты, лучше закреплены и лучше систематизированы и тем самым стать более приспособленными для того, чтобы сделать практику более эффективной.

Отсюда вопрос, касающийся среднего образования, сводится к вопросу о природе тех систем знаний, которые мы должны стремиться систематически устанавливать в сознании ребенка, и прежде чем мы сможем ответить на этот вопрос, мы должны знать продолжительность времени, которое ребенок может позволить себе потратить на обучение в высшей школе, и его возможное призвание в дальнейшей жизни. Ибо если образование есть тот процесс, посредством которого ребенок приводится к приобретению и организации опыта с тем, чтобы сделать будущие действия более эффективными, мы должны знать нечто о природе этого действия, нечто о природе будущих социальных служб, для подготовки к которым предназначено его образование, и период обучения должен быть достаточно продолжительным, чтобы позволить необходимым системам закрепиться постоянно и основательно.

Пренебрежение этими двумя очевидными соображениями приводило в прошлом и даже в настоящем приводит к двум ошибкам в нашей организации средств среднего образования. Во-первых, до совсем недавнего времени мы слишком склонялись к мнению, что среднее образование едино по своему типу, и даже там, где эта ошибка была осознана, как в Германии, до сих пор сохраняется тенденция излишне подчеркивать тот конкретный тип образования, главными составляющими которого являются древние классические языки. Мы тратим годы на попытку реконструировать и укоренить в сознании юноши знание этих языковых систем, и в большом числе случаев мы не в состоянии адекватно достичь даже этой цели. Мы кропотливо выстраиваем системы средств, которые в дальнейшей жизни не функционируют напрямую для достижения какой-либо цели, и в результате во многих случаях распад системы происходит столь же быстро, сколь медленным было ее приобретение. Во времена Возрождения и когда они впервые были введены в учебный план средней школы, эти языки, и особенно латынь, действительно обладали высокой функциональной ценностью, поскольку они были незаменимым средством продвижения знаний и социального общения. Сегодня они обладают незначительной функциональной ценностью, и их претензии на включение в школьную учебную программу основаны главным образом на их так называемой тренировочной и дисциплинарной ценности.

Давайте рассмотрим это на мгновение: при реконструкции, скажем, латинского языка ученик обучается реконструкции и воссозданию языковой системы, методы и правила построения которой гораздо сложнее и запутаннее, чем у любого живого языка, а формы спроектированы так, чтобы точно передавать различные оттенки значения. Следовательно, в процессе ее усвоения ученик получает практику в точной дифференциации значения слов, в их точном размещении и реконструкции внутри предложения — единицы выражения — для того, чтобы выявить точное толкование мысли или утверждения факта, задуманного автором.

Кроме того, мы можем обучать ученика в течение школьного периода самостоятельному применению языковой системы при дальнейшем толковании относительно неизвестных отрывков. Короче говоря, мы можем обучать его процессам построения языка и применения языка. Более того, рассматривая этот вопрос, мы должны принимать во внимание, что в школьный период главный интерес неизбежно должен быть направлен на приобретение и укоренение самой системы, что мало внимания может быть уделено содержанию ради него самого и что создание системы таким образом, чтобы она функционировала автоматически при толковании содержания, — это этап, который достигается в сравнительно редких случаях, и то лишь после многих лет изучения.

Если мы тогда примем во внимание, а мы должны принять во внимание тот факт, что главная ценность древних языков как предметов средней школы заключается в их использовании в качестве тренировочных и дисциплинарных инструментов — что в дальнейшей жизни они не функционируют напрямую для достижения какой-либо практической цели, а лишь косвенно, поскольку приобретенные привычки точного взвешивания значения слов и точного размещения слов переносятся на достижение практических целей, в которых эти качества точного толкования и точного выражения языка являются главными требованиями, — мы поймем, что хотя они могут представлять ценность для обеспечения эффективного последующего выполнения определенных социальных функций, они играют лишь незначительную роль в содействии любой службе, требующей точного знания качеств вещей и точного знания законов, управляющих явлениями природы.

Во-вторых, пренебрежение тем фактом, что цель образования состоит в создании систем средств для эффективного последующего выполнения действий, привело нас к игнорированию того факта, что при приобретении и укоренении систем знаний мы должны ограничивать масштаб наших целей и продолжать процесс образования в течение периода, достаточного для того, чтобы допустить устойчивое укоренение систем. Если, например, мы попытаемся создать слишком много систем, то в результате мы часто стабильно не создаем ни одной, с тем дальнейшим результатом, что после окончания школьного периода полученные знания быстро исчезают. Если же мы попытаемся за слишком ограниченное время создать сложную и запутанную систему знаний, как, например, систему латинского языка, то мы никогда не достигнем той стадии, когда ее можно будет разумно применять самостоятельно для продвижения какой-либо цели. Следовательно, если мальчик покидает начальную школу и поступает на курс гимназии с намерением уйти в возрасте пятнадцати или шестнадцати лет и поступить на какую-либо работу, системы знаний, которые могут быть созданы за школьный период, должны отличаться от систем мальчика, чье образование предназначено для продления до двадцати одного года. Если же национальная система образования должна обеспечивать адекватные условия для эффективного последующего выполнения различных социальных обязанностей, которых нация требует от своих взрослых членов; если, короче говоря, она должна быть органична жизни государства в целом, то должен быть не один тип высшего образования, а несколько; ибо именно от своих высших школ нация должна главным образом ожидать подготовки граждан, которые в дальнейшей жизни будут выполнять более важные обязанности общества. Эта истина уже осознана в других странах, в особенности в Германии. Мы только начинаем осознавать ее и принимать меры для претворения ее в жизнь.

Более того, в национальной системе образования нам потребуется не одна система развивающихся средств, а несколько; не просто образовательная лестница, которая может привести мальчика в университет, но также образовательные ступени, по которым индивид может подняться в технический, коммерческий или художественный колледж.


Следовательно, наши цели в высшем образовании молодежи и, как следствие, природа систем знаний, которые мы должны стремиться организовать и укоренить в их сознании, будут варьироваться в соответствии с характером служения, которое мальчик, вероятно, будет выполнять в взрослой жизни. Теперь эти обязанности можно разделить на четыре основные класса.

Во-первых, каждой нации требуется армия эффективных производственных работников. Отчасти, в некоторых случаях, из-за упадка системы ученичества, отчасти из-за того обстоятельства, что там, где ученики все еще используются, не предпринимается никаких систематических мер для обучения юноши принципам, лежащим в основе его конкретного мастерства, становится все более необходимым, чтобы школа предоставляла и дополняла знания, необходимые для эффективного последующего выполнения производственных и технических искусств. Отсюда один вид высшей школы, в которой ощущается острая необходимость, — это ремесленное или техническое училище. Во многих случаях эта потребность может быть удовлетворена вечерними школами продолжения образования. Однако в настоящее время наши вечерние школы слишком преобладающе коммерческие и литературные и не обеспечивают адекватных условий для торговых и технических потребностей общества. Более того, мы должны стремиться к тому, чтобы мальчик или девочка поступали в вечернюю школу продолжения образования как можно скорее после окончания начальной школы. Ибо во многих случаях в настоящее время мальчик после окончания начальной школы слоняется по ночам по улицам и через короткое время из-за неиспользования забывает многое из того, чему научился в школе, а часто в придачу приобретает привычки, которые делают его непригодным для каких-либо будущих напряженных усилий. Поэтому, когда он чувствует потребность в дополнительных знаниях для продвижения по службе, вечерней школе слишком часто приходится начинать с того, чтобы заново проделывать работу начальной школы, прежде чем она сможет приступить к работе по созданию более высокой системы знаний.

Во-вторых, такой нации, как наша, требуется обученный корпус служащих для эффективного осуществления ее торговли. Подготовка к более простым формам службы может осуществляться коммерческими классами вечерних школ продолжения образования. Для подготовки к более высоким должностям нам требуется тип школы, который, начиная работу после завершения этапа начальной школы, продолжает образование мальчика до пятнадцатого или шестнадцатого года жизни, и чьей главной целью должно быть заложение прочной основы в приобретении и организации одного или двух современных языков и в освоении искусств, служащих для проведения коммерческих сделок. Дальнейшие средства продвижения в этих дисциплинах должны предоставляться дневным или вечерним коммерческим колледжем.

В-третьих, каждая современная нация нуждается в подготовленном корпусе научных работников для последующего осуществления ее промышленных и технических искусств. Отсюда нам необходим такой тип школы, который, делая физические науки своим главным объектом изучения, подготавливает почву для будущего обучения студента применению научных знаний в содействии промышленным и техническим искусствам.

Наконец, нам требуется такой тип среднего образования, который подготовит мальчика к эффективному исполнению обязанностей, которых государство требует от своих врачей, своих богословов, своих юристов.

Таким образом, поскольку всякое образование есть приобретение опыта, который сделает будущие действия более эффективными, природа даваемого среднего образования должна зависеть от характера обязанностей, средством для выполнения которых служат системы знаний. Классическое образование может быть хорошей подготовкой к последующему исполнению обязанностей богослова или юриста; оно определенно мало чем поможет эффективному исполнению обязанностей инженера-механика и практического химика.

Но следует избегать одной ошибки. Хотя различные типы средних школ должны формировать свои учебные планы в соответствии с характером обязанностей, к которым они готовят, мы не должны забывать, что у школы есть и другие обязанности, помимо простой подготовки к социальным службам, посредством которых человек впоследствии зарабатывает на жизнь. Она должна в каждом случае стремиться организовать и укоренить те системы средств, которые необходимы для последующего выполнения гражданских обязанностей жизни и служат инструментом для правильного использования досуга.

Практически нам нужны три типа высшей школы — один, в котором современные языки составляют базовые предметы учебного плана; один, в котором физические науки являются основными организуемыми и устанавливаемыми системами; один, в котором классические языки составляют основную суть образования.





ГЛАВА XIII

ЦЕЛЬ УНИВЕРСИТЕТА

"Все публичные учебные заведения создаются социальными потребностями и прежде всего техническими практическими необходимостями. Теоретические интересы могут приводить к основанию частных ассоциаций, таких как школы греческих философов; государственные школы берут свое начало в социальной потребности в профессиональной подготовке. Так, в средние века первые школы были вызваны к жизни необходимостью профессиональной подготовки для лиц духовного звания — первой ученой профессии и призвания, важность которого, казалось, требовала такой подготовки. По сути, та же необходимость породила университеты парижского типа с их художественными и теологическими факультетами. Два других типа профессиональных школ — юридическая и медицинская школы, которые впервые развились в Италии, — затем объединились с первыми. Таким образом, университеты возникли как объединение "технических" школ для духовенства, юристов и врачей, по отношению к каковому разделению факультет искусств выступал в качестве общей подготовительной школы, пока в течение девятнадцатого века он также не приобрел отчасти характер профессионального учреждения для подготовки учителей средней школы" [41].

Таким образом, первоначальная цель университета состояла, как и продолжает состоять поныне, в том, чтобы обеспечить подготовку для последующего удовлетворения тех потребностей, которых государство требует от своих богословов, своих юристов и своих врачей. В Германии и отчасти даже в нашей собственной стране факультет искусств университета перестает выполнять функцию общей подготовительной школы для профессиональных школ и становится самостоятельным учебным заведением, целью которого является подготовка учителей для средних учебных заведений страны. В Шотландии же он в настоящее время служит подготовительной школой главным образом для богословского факультета. По мере того как средние школы страны становятся более эффективными, лучше дифференцированными и лучше организованными, потребность в подготовительной школе внутри наших университетов будет постепенно уменьшаться, и университет сможет посвятить больше своей энергии подготовке студентов, готовящихся к той или иной из вышеназванных профессий. С этим изменением философские штудии факультета искусств приобренут все большую важность, а метод преподавания языковых и научных дисциплин получит больше внимания, чем в настоящее время.

Но другая и, пожалуй, более важная функция университета заключается в продолжении и расширении работы научных и литературных исследований ради них самих. Это доминирующая нота современных немецких и американских университетов. Акцент делается не столько на их функции как школ для удовлетворения определенных профессиональных потребностей, сколько на них как на великих национальных лабораториях для расширения знаний и улучшения практики. В Великобритании, и особенно в Шотландии, эта концепция функции университета не получила такого же заметного признания, как, например, в Германии, где тесное единение научных исследований и профессионального преподавания придает немецким университетам их особый характер. Действительно, в последней стране в настоящее время наблюдается скорее тенденция чрезмерно подчеркивать функцию университетов в содействии научным и литературным исследованиям в ущерб другой и не менее важной цели. Следует избегать двух опасностей. Во-первых, когда главный акцент делается на университетах главным образом как на школах профессиональной подготовки, преподавание имеет тенденцию становиться узким и догматическим. Переставая быть исследователем, преподаватель постепенно теряет связь с духом эпохи и в результате не может адекватно выполнять обязанность эффективного обучения своих студентов для их будущей жизненной работы. во-вторых, когда сильный акцент делается на функции университета как учреждения для проведения научных и литературных исследований, возникает опасность снова впасть в старое заблуждение, будто знание ради знания есть самоцель, будто цель образования состоит в приобретении и организации систем средств, которые не функционируют в достижении никакой практической цели, и будто приобретение знаний ценно для культуры индивидуального разума вне всякой социальной цели, которой знания служат.

Поэтому университет должен всегда держать в поле зрения две цели: продвижение знаний не ради них самих, а для того, чтобы будущие действия могли стать более эффективными, и надлежащую подготовку к профессиональным службам.

Но к старым профессиям, к которым готовит университет, за прошедшее столетие добавились другие призвания или профессии, которые нуждаются и требуют образования не менее важного и не менее основательного, чем образование для хорошо устоявшихся признанных профессий. Потребность в высшей подготовке будущих лидеров промышленности и будущих капитанов торговли была обеспечена организацией и созданием технологических школ и колледжей. Создание и организация "технического университета" были осуществлены в Германии более основательно, чем в нашей стране. Там мы находим учрежденные новейшие институты, из которых Шарлоттенбургский колледж является наиболее известным и важным, для высшего образования тех, кто предназначен в дальнейшей жизни выполнять более важные промышленные функции общества. Эти институты как по своей организации, так и по обучению постоянно приближаются по типу к старым университетам.

Недавно основанные университеты на севере Англии пытаются — с каким успехом, говорить пока рано — совместить обе цели подготовки как к старым, так и к новым профессиям. В Шотландии последняя работа в значительной степени берется на себя техническими колледжами, и в этих учреждениях возрастает потребность в расширении и развитии курса дневной школы.

Один остающийся вопрос некоторой важности ждет краткого рассмотрения. В нашей стране, но особенно в Германии, в настоящее время наблюдается тенденция к осуществлению полного разделения между работой университета и работой технического колледжа.

Это разделение возникло отчасти в результате действия внешних исторических условий, но отчасти оно также возникло из-за тенденции в определенных академических кругах смотреть свысока на технические знания и способности как на нечто второсортное. Исключительность и косность старых университетов во многих случаях были дополнительной причиной, способствовавшей созданию технического колледжа, отделенного от университета.

Однако такое разделение не идет на пользу ни университету, ни техническому колледжу. Первый при выполнении задачи научных исследований и расширения знаний постоянно нуждается в живительном соприкосновении с актуальным конкретным опытом, и это он может получить только поддерживая тесный контакт с теми, чьей главной функцией является применение научных знаний к практике. Последний при выполнении своих более практических целей нуждается, если его хотят спасти от узости простой специализации и вырождения в эмпирические методы, в постоянном сотрудничестве тех, чей кругозор не сужен до непосредственной практической цели, а охватывает предмет в целом и чья главная функция заключается в лучшей систематизации знаний.

Следовательно, хотя цель университета отлична от цели технического колледжа, они столь тесно связаны между собой, что ни один из них не может достичь своего полного развития без помощи и сотрудничества другого. Технические колледжи должны быть профессиональными школами при научном отделении университетов. Более того, это разделение и обособление экономически расточительно, поскольку общее обучение наукам, которое должно предшествовать практической подготовке, приходится осуществлять как в университете, так и в техническом колледже.

В Шотландии это разделение не зашло так далеко, как в Германии. В любой дальнейшей реорганизации университетского и высшего образования можно искренне надеяться, что дневной технический колледж займет свое законное место как неотъемлемая часть университета и что последний осознает, что его функция заключается в содействии и раздвижении границ знания для того, чтобы практика в любой сфере жизни могла быть сделана более эффективной.

ПРИМЕЧАНИЕ:

[41] См. Prof. Paulsen, The German Universities, p. 111 (пер. с англ.).








ГЛАВА XIV

ЗАКЛЮЧЕНИЕ — СОВРЕМЕННЫЕ ПРОБЛЕМЫ В ОБРАЗОВАНИИ

Первая необходимость настоящего для учителей и всех, кто причастен к воспитанию детей, состоит в том, чтобы осознать истинный смысл образования — то, что это процесс, посредством которого мы ведем ребенка к приобретению и организации опыта, который сделает будущие действия более эффективными; то, что посредством наших образовательных институтов мы стремимся создавать системы знаний, которые впоследствии будут функционировать при эффективном выполнении служб социального значения; и что единственный метод, который действительно обучает и может обучать, — это метод, пробуждающий конструктивную деятельность разума в установлении различных систем средств. Образование не ставит своей целью ни культуру, ни знания ради них самих, а стремится подготовить индивида к социальной службе. Наша школьная система постоянно склонна забывать эту истину. Она находится в постоянной опасности упустить из виду эту конечную цель образования, удерживая свое внимание слишком узко сосредоточенным на какой-то более близкой и промежуточной цели. Она часто склонна придавать слишком большое значение простым экзаменам и результатам экзаменов. Она забывает, что единственной истинной проверкой полученных знаний является способность ученика использовать их разумно в достижении какой-либо цели — и какой-либо социальной цели, и что конечным критерием системы образования является то, какого социального индивида она выпускает. Если наша система образования выпускает мальчиков и девочек, которые в дальнейшей жизни становятся эффективными работниками, эффективными гражданами и мужчинами и женщинами, научившимися правильно использовать свой досуг, то она выполнила свою функцию. Если же, с другой стороны, она не справляется в большом числе случаев с достижением этих трех целей или какой-либо одной из них, как бы она ни удовлетворяла другим применяемым критериям, она не выполнила своей функции, не является системой, которая "органична" для благополучия государства.

Вторая необходимость состоит в том, чтобы осознать истинное место школы как формального агента в воспитании ребенка. Человечество долгим и кропотливым процессом открыло и установило множество систем знаний. Оно создало язык и изобрело искусства для реализации множества жизненных целей. Дело школы — передать эти знания ребенку, сделать его обладателем по крайней мере некоторой части этого наследия, доставшегося ему по наследству, и сделать это таким образом, чтобы при приобретении опыта он также обучался методу самостоятельного поиска и установления систем средств самим собой и для самого себя. Если же мы делаем акцент на простом сообщении собранного веками опыта, то возникает опасность того, что наше преподавание выродится в банальный догматизм или простую зубрежку. Если, с другой стороны, мы делаем слишком большой акцент на способности самостоятельно находить и устанавливать системы, мы рискуем упустить из виду социальное назначение всякого знания — забыть, что единственное оправдание создания системы знаний заключается в том, чтобы она могла эффективно функционировать в достижении какой-либо цели жизни.

Из более важных практических проблем нашего собственного дня и поколения первая и важнейшая заключается в том, чтобы осознать, что наша система образования в ее нынешнем виде не приспособлена для производства и поддержания эффективного и достаточного предложения всех социальных услуг, которых современное государство требует от своих взрослых членов, и что мы должны рассматривать этот вопрос образования в целом и во всех его частях, совершенно независимо от чисто партийных интересов. Прежде всего мы должны преодолеть пагубную привычку реформировать одну часть системы и оставлять остальные части в покое. Вся проблема образования от начальной школы до университета требует рассмотрения и организации. Мы реформируем то наши университеты, то спустя время нашу систему средних школ, и так мы продолжаем действовать: продвигаемся здесь, отступаем там, но об образовании как об органически связанном целом мы не думаем.

Но помимо отсутствия организации в целом, наша система образования в своих частях в настоящее время несовершенна. Нам необходимо пересмотреть вопрос о том, как лучше всего обучать детей самых бедных слоев населения. В настоящее время мы не справляемся во многих случаях с задачей воспитания детей этого класса в качестве социально эффективных членов общества. Экономически и морально мы не достигаем высокого уровня. Несомненно, домашняя и социальная среда настроена против школьного влияния; но с помощью более рациональной системы раннего воспитания, заботы о физическом развитии ребенка и, при необходимости, временного принятия на себя общественных обязательств по питанию детей из очень бедных семей мы могли бы сделать многое для устранения этого недостатка. Прежде всего мы должны стремиться остановить ежегодный поток мальчиков и девочек по окончании периода начальной школы в чисто случайные и неквалифицированные виды занятости и должны стремиться теми или иными средствами продолжить образование ребенка еще на несколько лет.

Опять же, нам необходимо обеспечить лучшие условия для технической подготовки наших рабочих. Посредством системы вечерних школ продолжения образования, ставящих своей целью обучение юноши искусствам, лежащим в основе его конкретного призвания или являющимся вспомогательными к нему, мы могли бы сделать многое для исправления этого недостатка. Более того, вечерние школы продолжения образования могли бы играть гораздо более важную роль, чем сейчас, в обеспечении будущей нравственной и гражданской эффективности индивида и нации.

Наконец, и эта потребность отчетливо ощущается всеми, кто знаком с предметом, нам требуется развитие и расширение наших технических колледжей, с тем чтобы мы могли адекватно обучать тех, чьей обязанностью в дальнейшей жизни будет применение передовых научных знаний в развитии искусств и промышленности жизни.
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