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СООТНОШЕНИЕ УЧЕБНЫХ ПРЕДМЕТОВ В НАЧАЛЬНЫХ ШКОЛАХ. ДОКТОР ЮРИДИЧЕСКИХ НАУК У. Т. ХАРРИС


Нижеподписавшийся Комитет приходит к согласию по следующему отчету, причем каждый член оставляет за собой право выразить свое индивидуальное расхождение с мнением большинства посредством заявления, прилагаемого к его подписи, с перечислением пунктов, по которым имеются возражения, и оснований для них.

I. СООТНОШЕНИЕ УЧЕБНЫХ ПРЕДМЕТОВ.

Под соотношением учебных предметов ваш Комитет понимает:

1. Логический порядок тем и отраслей.

Во-первых, такое расположение тем в надлежащей последовательности в учебном плане, при котором каждая учебная дисциплина развивается в порядке, соответствующем естественному и легкому продвижению ребенка, и каждый шаг делается в надлежащее время, чтобы помочь его продвижению к следующему шагу в той же дисциплине или к следующим шагам в других связанных учебных дисциплинах учебного плана.

2. Симметричное единство учебных предметов в мире человеческого знания.

Во-вторых, такую корректировку учебных дисциплин, при которой весь учебный план в любой заданный момент времени представляет все основные разделы человеческого знания — насколько это возможно на той ступени зрелости, которой достиг учащийся, — и каждая смежная группа учебных предметов представлена какой-либо одной из ее дисциплин, наилучшим образом приспособленной для рассматриваемой эпохи; при этом подразумевается большая или меньшая эквивалентность учебных предметов внутри каждой группы и то, что каждая отрасль человеческого знания должна быть представлена некоторым эквивалентным учебным предметом; так что, пока ни один крупный раздел не остается не представленным, ни одна группа не имеет избыточных представителей и тем самым не лишает другие группы надлежащего представительства.

3. Психологическая симметрия — разум в целом.

В-третьих, отбор и расположение дисциплин и тем внутри каждой дисциплины, рассматриваемые с психологической точки зрения, с целью обеспечить наилучшее упражнение умственных способностей и гарантировать раскрытие этих способностей в их естественном порядке, так чтобы ни одна способность не была переразвита или заброшена настолько, чтобы это привело к аномальному или одностороннему умственному развитию.

4. Соотнесение учебного плана ученика с миром, в котором он живет, — его духовным и природным окружением.

В-четвертых и главным образом, ваш Комитет понимает под соотношением учебных предметов отбор и упорядоченную последовательность таких объектов изучения, которые дают ребенку понимание мира, в котором он живет, и владение его ресурсами, достигаемое посредством полезного сотрудничества со своими товарищами. Одним словом, главным соображением, которому должны быть подчинены все остальные, по мнению вашего Комитета, является это требование цивилизации, в которую рождается ребенок, определяющее не только то, что он должен изучать в школе, но и то, каким привычкам и обычаям его следует обучать в семье до наступления школьного возраста; а также то, что он должен приобрести квалифицированное знакомство с тем или иным из определенного ряда ремесел, профессий или занятий в годы после школы; и, кроме того, что этот вопрос об отношении ученика к своей цивилизации определяет, какие политические обязанности он должен взять на себя и какая религиозная вера и духовные устремления должны быть приняты для руководства его жизнью.

Чтобы сделать более ясными причины высказанного здесь предпочтения объективной и практической основы для отбора тем учебного плана, а не субъективной основы, столь долго одобряемой авторами в области образования, ваш Комитет охарактеризовал бы упомянутую психологическую основу как имеющую чисто формальный характер, относящийся лишь к упражнению так называемых умственных способностей.

Она обеспечила бы тренировку духовных сил, аналогичную гимнастической тренировке мышц тела. Гимнастика может развивать силу и ловкость, не приводя ни к какому навыку в ремеслах или полезном труде. Точно так же абстрактная психологическая тренировка может развивать волю, интеллект, воображение или память, но без приведения к применению приобретенной силы в интересах цивилизации. Игра в шахматы представляла бы собой хороший учебный курс для дисциплинирования способностей внимания и вычисления абстрактных комбинаций, но она дала бы своему обладателю мало знаний о человеке или природе либо вообще не дала бы их. Психологический идеал, в значительной степени преобладавший в образовании, в старой френологии и в недавних исследованиях по физиологической психологии иногда уступал место биологическому идеалу. Вместо представления о разуме как состоящем из таких способностей, как воля, интеллект, воображение и эмоция, которые считаются необходимыми для души, если они развиты в гармонии друг с другом, в качестве окончательного регулирующего принципа для определения отбора и расположения учебных предметов используется концепция нервов или мозговых трактов. Предполагается, что каждая часть мозга имеет право на внимание педагога, и тот учебный предмет считается наиболее ценным, который нормально задействует наибольшее число мозговых трактов. Этот взгляд достигает крайности в направлении формальных оснований для выбора учебного плана в противовес объективным или практическим основаниям. В то время как старая психология с ее умственными способностями концентрировала свое внимание на психических процессах и пренебрегала миром существующих объектов и отношений, на которые были направлены эти процессы, физиологическая психология стремится ограничивать свое внимание физической частью процесса, органическими изменениями в клетках мозга и их функциях.

Ваш Комитет придерживается мнения, что психология обоих видов — физиологическая и интроспективная — может занимать лишь подчиненное место в урегулировании вопросов, касающихся соотношения учебных предметов. Изучаемые дисциплины и степень их изучения будут определяться главным образом требованиями цивилизации индивида. Они предпишут то, что наиболее полезно для ознакомления индивида с физической природой и с человеческой природой, чтобы подготовить его как личность к выполнению своих обязанностей в различных институтах: семье, гражданском обществе, государстве и Церкви. Но сразу после этого психология предоставит важные соображения, которые в значительной степени определят методы обучения, порядок прохождения различных тем для адаптации школьной работы к росту способностей ученика и объем работы, чтобы не перегружать его силы избытком и не задерживать развитие сил недостатком. Огромное число подчиненных деталей, относящихся к патологии образования, таких как гигиенические особенности школьной архитектуры и мебели, учебные программы, продолжительность учебных часов и классных занятий, отдых и телесные реакции на умственное усилие, будет окончательно урегулировано посредством научных экспериментов в области физиологической психологии.

Поскольку ваш Комитет ограничен рассмотрением соотношения учебных предметов в начальной школе, он рассматривал вопрос об учебном плане в целом лишь в той степени, в какой это оказалось необходимым при обсуждении оснований для отбора учебных предметов для периода школьного образования, занимающего восемь лет с шести до четырнадцати лет, или школьного периода между детским садом, с одной стороны, и средней школой — с другой. Не удалось избежать некоторого исследования истинного различия между средними и начальными учебными дисциплинами, поскольку одним из важнейших вопросов, навязанных вниманию вашего Комитета, является вопрос о сокращении начального учебного плана с восьми или более лет до семи или даже шести лет и соответствующем увеличении времени, уделяемого предметам, обычно относимым к старшей школе и предположительно принадлежащим к учебному плану среднего образования по некоторой внутренней причине.

II. УЧЕБНЫЙ ПЛАН — ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ЦЕННОСТИ.

Ваш Комитет сообщает, что он подробно обсудил различные учебные дисциплины, нашедшие место в учебном плане начальной школы, с целью выявить их образовательную ценность для развития и тренировки способностей ума и, более того, для соотнесения ученика с его духовным и природным окружением в том мире, в котором он живет.

А. Языковые дисциплины.

Прежде всего следует отметить видное место языкового обучения, принимающего форму чтения, чистописания и грамматики в первые восемь лет школьной работы. Утверждается, что проявленное к этим дисциплинам пристрастие оправдано тем фактом, что язык является инструментом, делающим возможной человеческую социальную организацию. Он позволяет каждому человеку сообщать свой индивидуальный опыт своим товарищам и тем самым позволяет каждому извлекать пользу из опыта всех. Письменная и печатная формы речи сохраняют человеческое знание и делают возможным прогресс в цивилизации. Делается вывод, что обучение чтению и письму должно быть ведущим предметом изучения для ученика в его первые четыре года в школе. Чтение и письмо являются не столько самоцелью, сколько средством для приобретения всех других человеческих знаний. Само по себе это соображение было бы достаточным для оправдания их фактического места в работе начальной школы. Но эти дисциплины требуют от учащегося сложного процесса анализа. Ученик должен выделить отдельные слова в используемом им предложении, а затем должен распознать отдельные звуки в каждом слове. Для ребенка или дикаря требуется значительное усилие, чтобы проанализировать свое предложение на составляющие его слова, и еще большее усиление, чтобы различить его элементарные звуки. Чтение, письмо и правописание в их наиболее элементарной форме поэтому представляют собой суровую тренировку в умственном анализе для ребенка от шести до десяти лет возраста. Нам говорят, что это гораздо более дисциплинирует разум, чем любой вид наблюдения различий между материальными вещами, в силу того факта, что слово имеет двойственный характер: оно обращено к внешнему чувству как произнесенный звук к уху или как написанные и печатные слова к глазу, но содержит значение или смысл, обращенный к рассудку и постигаемый только путем самопознания. Ученик должен вызвать соответствующую идею посредством мышления, памяти и воображения, иначе слово перестанет быть словом и останется лишь звуком или знаком.

С другой стороны, наблюдение вещей и движений не обязательно предполагает этот двойственный акт анализа — интроспективного и объективного, а лишь последний — объективный анализ. Признается, что у всех нас есть частый повод осуждать плохие методы обучения как преподающие слова, а не вещи. Но мы признаем, что имеем в виду пустые звуки или знаки, а не истинные слова. Наши предложения относительно правильного метода обучения сводятся в данном случае просто к тому, чтобы сделать акцент на значении слова и поставить процесс обучения на путь анализа содержания, а не формы. В случае слов, используемых для накопления внешнего наблюдения, учителю говорится о необходимости повторять и оживлять заново акт наблюдения, посредством которого слово получило свое первоначальное значение. В случае слова, выражающего отношение между фактами или событиями, ученика следует провести шаг за шагом через процесс рефлексии, посредством которого была выстроена идея. Поскольку слово, устное и письменное, является единственным инструментом, с помощью которого разум может фиксировать, сохранять и передавать как данные чувств, так и обнаруженные между ними путем рефлексии отношения, никакой новый метод в образовании не смог вытеснить в школе такие дисциплины, как чтение и чистописание. Но реальные улучшения метода привели учителей к тому, чтобы придавать все большее и большее значение внутреннему фактору слова, его значению, и многообразными способами показали, как повторять первоначальный опыт, придавший значение конкретным словам, а также первоначальные сравнения и логические дедукции, благодаря которым идеи отношений и причинных процессов возникли в разуме и потребовали абстрактных слов для их сохранения и передачи.

Утверждалось, что было бы лучше иметь сначала основу знания вещей, а во вторую очередь и впоследствии — знание слов. Но на это было возражено, что прогресс ребенка в обучении говорению указывает на его восхождение из чистых впечатлений к обладанию истинным знанием. Ибо он называет объекты только после того, как произвел некоторую синтезацию своих впечатлений и сформировал общие идеи. Он распознает один и тот же объект при различных обстоятельствах времени и места, а также распознает другие объекты, принадлежащие к тому же классу, посредством имен и вместе с ними. Следовательно, использование слова указывает на более высокую степень самодеятельности, причем стадия чистых впечатлений без слов или знаков является сравнительно пассивным состоянием ума. То, что мы подразумеваем под вещами сначала и словами впоследствии, есть поэтому не столько постижение объектов посредством пассивных впечатлений, сколько активное исследование и экспериментирование, которые следуют за использованием слов и вызывают к жизни высшие формы анализа благодаря тому изобретению разума, которое известное как язык и которое, как сказано выше, представляет собой синтез вещи и мысли, внешнего знака и внутреннего значения.

Рациональное исследование не может предшествовать изобретению языка точно так же, как кузнечное дело не может предшествовать изобретению молотов, наковален и клещей. Ибо язык — это необходимый инструмент мысли, используемый при проведении анализа и синтеза исследования.

Ваш Комитет подытожил бы эти соображения заявлением, что язык по праву образует центр обучения в начальной школе, однако прогресс в методах обучения должен достигаться, как и прежде, главным образом посредством уделения большего внимания внутренней стороне слова, его значению; используя лучше градуированные шаги для выстраивания цепи опыта или хода мысли, выражаемых словом.

Работа ребенка в первые три года занята главным образом освоением печатных и письменных форм слов его разговорного словаря; слов, с которыми он уже достаточно хорошо знаком как со звуками, обращенными к слуху. Ему предстоит ознакомиться с новыми формами, обращенными к зрению, и было бы неразумным методом требовать от него изучения множества новых слов в то же время, когда он учится распознавать свои старые слова в их новом обличье. Но как только он приобретает некоторую беглость в чтении того, что напечатано в разговорном стиле, он может перейти к отрывкам из классических авторов. Литературные отрывки должны быть систематизированы по ступеням, и они систематизированы почти во всех сериях книг для чтения, используемых в наших начальных школах, таким образом, чтобы книги с наименьшим количеством слов вне разговорного словаря попадали в младшие книги серии, а трудности увеличивались шаг за шагом по мере взросления ученика. Отрывки представляют собой литературные произведения искусства, обладающие требуемым органичным единством и надлежащим отражением этого единства в деталях, как то и должны делать хорошие произведения искусства. Но они изображают ситуации души, или картины жизни, либо усложненные размышления, постичь которые ребенок может благодаря своей способности чувствовать и мыслить, хотя по размаху и охвату они далеко превосходят его пределы. Поэтому они приспособлены к тому, чтобы выводить его за пределы самого себя в качестве духовных путеводителей.

Литературный стиль использует, помимо слов, общих для разговорного словаря, слова, используемые в полутехническом смысле и выражающие тонкие оттенки мыслей и эмоций. Литературное произведение искусства обеспечивает счастливое выражение какой-либо ситуации души или какого-то хода размышлений, доселе невыразимых должным образом. Если ученик изучает это литературное произведение, он обнаруживает мощную помощь в понимании как самого себя, так и своих ближних. Самое практичное знание из всех, как будет признано, — это знание человеческой природы, знание, которое позволяет объединяться со своими ближними и делить с ними материальное и духовное богатство расы. Столь же высокогуманизирующим или цивилизующим характером обладают излюбленные произведения литературы, встречающиеся в школьных книгах для чтения, причем для материала привлекаются около ста пятидесяти английских и американских писателей. Таковы речи Брута и Марка Антония у Шекспира, монологи Гамлета и Макбета, «L’Allegro» и «Il Penseroso» Милтона, «Элегия» Грея, «Атака легкой бригады» и «Ода на смерть герцога Веллингтона» Теннисона, «Ватерлоо» Байрона, «Рип ван Винкль» Ирвинга, «Ответ Хайну» Уэбстера, «Судебный процесс над Кнаппом» и «Речь на холме Банкер-Хилл», «Лохинвар», «Мармион» и «Родерик Ду» Скотта, «Танатопсис» Брайанта, «Псалом жизни», «Поль Ривир» и «Мост» Лонгфелло, «Бивак мертвецов» О’Хары, «Хохлинден» Кэмпбелла, «Как спит храбрец» Коллинза, «Похороны сэра Джона Мура» Вулфа и другая прекрасная проза и поэзия Аддисона, Эмерсона, Франклина, Библии, Готорна, Вальтера Скотта, Голдсмита, Вордсворта, Свифта, Милтона, Купера, Уиттьера, Лоуэлла и остальных. Чтение и изучение прекрасных отрывков в прозе и стихах обеспечивают главную эстетическую подготовку начальной школы. Но это должно подкрепляться некоторым изучением фотографических или иных репродукций мировых шедевров архитектуры, скульптуры и живописи. Частое лицезрение этих репродукций полезно; попытка скопировать или зарисовать их карандашом — лучше; лучше всего — эстетический урок по их композиции, попытка описать словами идею целого, придающую произведению его органическое единство, и приемы, принятые художником для отражения этой идеи в деталях и подкрепления ее силы. Эстетический вкус учителя и ученика может быть воспитан с помощью таких упражнений, и будучи однажды поставлен на путь развития, этот вкус может совершенствоваться на протяжении всей жизни.

Третьей фазой языкового обучения в начальной школе является формальная грамматика. Произведения литературного искусства в книгах для чтения, подкрепленные, как им и подобает, дополнительным чтением дома полных произведений, из которых взяты отрывки для школьных хрестоматий, воспитают у ребенка использование более высокого и лучшего английского стиля. Техническая грамматика никогда не сможет сделать этого. Только знакомство с прекрасными английскими произведениями обеспечит хороший и правильный стиль. Но грамматика есть наука о языке, и как первая из семи свободных искусств она долгое время царила в школе в качестве дисциплинарного предмета par excellence. Обзор ее образовательной ценности, субъективной и объективной, обычно порождает убеждение, что она сохранит первое место в будущем. Ее главное объективное преимущество заключается в том, что она показывает структуру языка и логические формы подлежащего, сказуемого и определения, раскрывая тем самым саму существенную природу мышления — самый важный из всех объектов, поскольку он является самообъектом. На субъективной или психологической стороне грамматика демонстрирует свое право на первое место своим использованием в качестве дисциплины в тонком анализе, в логическом делении и классификации, в искусстве постановки вопросов и в умственном достижении составления точных определений. И это не пустая формальная дисциплина, ибо ее предмет, язык, является продуктом разума народа не как индивидов, а как социального целого, и словарь хранит в своем запасе слов обобщенный опыт этого народа, включая чувственное наблюдение и рефлексию, чувство и эмоцию, инстинкт и волеизъявление.

Никакой формальный труд на обширном объективном поле никогда не пропадет даром полностью, поскольку по меньшей мере он имеет достоинство ознакомления ученика с содержанием какой-либо обширной провинции, которая граничит с его жизнью и с которой он должен прийти в соотношение; однако для любой особой формальной дисциплины при ее затягивании легко парализовать или задержать рост на этой стадии. Переразвитие словесной памяти имеет тенденцию задерживать рост критического внимания и рефлексии. Память о второстепенных деталях также, столь ценимая в школе, часто культивируется в ущерб пониманию организующего принципа целого и причинной связи, связывающей части. Точно так же изучение количества, если довести его до избытка, может искривить разум в привычку пренебрегать качеством в своем наблюдении и рефлексии. Поскольку в количественном суждении нет подведения под понятие, а есть лишь мертвая равенство или неравенство (А равно Б или больше либо меньше Б), наблюдается тенденция к атрофии способности конкретного силлогистического рассуждения у лица, преданного исключительно математике. Ибо нормальный силлогизм использует суждения, в которых субъект подводится под предикат (Это роза — отдельная роза подводится под класс роз; Сократ — человек и т. д.). Такие рассуждения касаются индивидов в двух аспектах: во-первых, как конкретных целых и, во-вторых, как членов высших совокупностей или классов — видов и родов. Таким же образом грамматика, сколь бы ни было богато ее содержание, является лишь формальной дисциплиной в отношении научного, исторического или литературного содержания языка и безразлична к нему. Обучение в течение четырех или пяти лет разбору и грамматическому анализу, практикуемому на литературных произведениях искусства (Милтон, Шекспир, Теннисон, Скотт), представляет собой приучение ученика к привычкам безразличия и пренебрежения к гению, проявленному в литературном произведении искусства, и к привычкам неуместного и пустякового внимания к элементам, используемым в качестве материала или текстуры, и к сопутствующему пренебрежению структурной формой, которая одна и является творением художника. Аналогом этого была бы привычка каменщика замечать лишь кирпич и раствор либо камень и цемент при осмотре архитектуры, скажем, сэра Кристофера Рена. Ребенок, переученный анализировать и классифицировать оттенки цвета (примеры этого иногда встречаются в начальной школе, чьей спецификой является «предметное обучение»), мог бы в более позднем возрасте посетить художественную галерею и составить опись цветов, не получив даже беглого взгляда на картину как на произведение искусства. Есть опасение, что подобное чрезмерное изучение и неправильное использование грамматики, какое встречается в начальной школе, существует в некоторой степени и в средних школах, и даже в колледжах в работе по освоению классических авторов.

Ваш Комитет единодушен в убеждении, что нельзя позволять формальной грамматике узурпировать место изучения литературного произведения искусства в соответствии с литературным методом. Ребенок может постепенно обучаться видеть технические «мотивы» стихотворения или прозаического произведения искусства и наслаждаться эстетическими находками художника. Анализ произведения искусства должен обнаруживать идею, придающую ему органическое единство; возникающие в результате коллизию и осложнение; развязку и dénouement. Разумеется, до этих вещей в начальной школе нужно доходить даже без упоминания их технических терминов. Выявляется тема произведения; ее отражение в условиях времени и места для усиления интереса путем демонстрации ее важности; ее второе и более сильное отражение в различных деталях ее конфликта и борьбы; ее отражение в dénouement, в котором ее борьба заканчивается победой или поражением и этические или рациональные интересы получают оправдание, — и результаты движутся вовне, возвращаясь к окружению снова в постоянно расширяющихся кругах. Нечто подобное можно обнаружить в каждом произведении искусства, и имеются яркие черты, которые можно кратко, но плодотворно сделать предметом комментариев на знакомом языке даже с самыми юными учениками. Каждое произведение искусства имеет этическое и эстетическое содержание. Полезно указывать на то и другое в интересах развивающегося у ребенка понимания человеческой природы. Однако этическое должно сохранять подчинение по отношению к эстетическому, но ради высших интересов самого этического. Иначе изучение произведения искусства вырождается в благонамеренное морализаторство, а его воздействие на ребенка заключается в вызове реакции против морали. Ребенок защищает свою внутреннюю индивидуальность от стирания через внешнюю власть, принимая позицию бунта против историй с прибавленной моралью. В этом проявляется превосходство эстетического в литературном искусстве. Ибо этический мотив скрыт поэтом, а герой изображен со всем его хрупким индивидуализмом и корыстолюбием. Его страсти и эгоизм, позолоченные прекрасными чертами храбрости и благородных манер, интересуют юношество, интересуют всех нас. Установленный общественный и моральный порядок кажется амбициозному герою препятствием для раскрытия прелестей индивидуальности. Совершается насильственный поступок, и пробуждается Немезида. Теперь его поступок возвращается к индивидуальному деятелю, и наше сочувствие обращается против него, и мы радуемся его падению. Таким образом, эстетическое единство содержит в себе единство этическое. Урок великого поэта или романиста принимается близко к сердцу, тогда как этическое заявление само по себе могло бы потерпеть неудачу, особенно с наиболее самодеятельными и стремящимися вперед учениками. Аристотель указал в своей «Поэтике» на это преимущество эстетического единства, которое Платон в «Государстве», судя по всему, упустил из виду. Трагедия очищает нас от наших страстей, говоря выражением Аристотеля, поскольку мы отождествляем наши собственные порочные склонности с таковыми у героя, и сострадая ему, мы страдаем вместе с ним и видим наш задуманный поступок возвращенным к нам с трагическим эффектом и благодаря этому исцеляемся.

Ваш Комитет столь подробно остановился на эстетической стороне литературы потому, что считает общей тенденцией в начальных школах пренебрежение литературным искусством ради литературных формальностей, которые касаются механического материала, а не духовной формы. Эти формальные дисциплины не следует прекращать, но их нужно подчинить высшему изучению литературы.

Ваш Комитет оставляет тему уроков языка, написания сочинений и всего, что связано с выражением ребенком идей в письменной форме, для рассмотрения в Части 3 настоящего Отчета, посвященной учебной программе.

B. Арифметика.

Параллельно с языковым обучением в школах идет изучение математики, претендующее на второе место по важности среди всех дисциплин. Было отмечено, что математика касается законов времени и пространства — их структурной формы, так сказать, — и поэтому она формулирует логические условия всей материи как в состоянии покоя, так и в движении. Как бы то ни было, высокое положение математики как науки о всяком количестве признается всеобщим образом. Элементарной ветвью математики является арифметика, и она изучается в начальных и грамматических школах от шести до восьми лет или даже дольше. Отношение арифметики ко всей области математики было охарактеризовано (Контом, Хоуисоном и др.) как отношение финального шага в процессе вычисления, в котором результаты формулируются числовым образом. Существуют дисциплины, которые развивают или выводят количественные функции: скажем, геометрия для пространственных форм и механика для движения и покоя и производящих их сил. Другие дисциплины преобразуют эти количественные функции в такие формы, которые могут быть вычислены в реальных числах; а именно алгебра в ее обычной или низшей форме и в ее высшей форме как дифференциальное и интегральное исчисление, а также исчисление вариаций. Арифметика оценивает или находит числовое значение для выведенных и преобразованных таким образом функций. Образовательная ценность арифметики указана таким образом как в отношении ее психологической стороны, так и ее объективных практических применений в соотнесении человека с миром природы. В этом последнем отношении как предоставление ключа к внешнему миру в той мере, в какой объекты последнего являются предметом прямого исчисления — будучи способными к счету, — она представляет собой первый великий шаг в покорении природы. Это первый инструмент мысли, изобретаемый человеком в работе по освобождению себя от ига внешних сил. Ибо посредством владения числом он учится разделять и властвовать. Он может соразмерить одну силу с другой и сконцентрировать против препятствия ровно то, что необходимо для его преодоления. Число также делает возможными все другие науки о природе, которые зависят от точного измерения и точной регистрации явлений по следующим пунктам: порядок следования, дата, продолжительность, местоположение, окружение, степень сферы влияния, количество проявлений, число случаев перемежаемости. Все они могут быть определены с точностью исключительно с помощью числа. Образовательная ценность учебного предмета, обеспечивающего незаменимый первый шаг ко всей науке о природе, очевидна. Но психологически ее важность обнаруживается далее в том, что она начинается с важного шага в анализе; а именно с отделения идеи количества от конкретного целого, которое включает как качество, так и количество. Чтобы считать, отбрасывают качественное и рассматривают исключительно количественный аспект. До тех пор пока индивидуальные различия (которые являются качественными в той мере, в какой они отличают один объект от другого) принимаются во внимание, объекты не могут быть сосчитаны вместе. При счете различия отбрасываются из поля зрения как безразличные. Поскольку счет является фундаментальной операцией арифметики, а все другие арифметические операции служат просто приемами для ускорения за счет использования запомненных счетов вместо повторного прохождения детальной работы каждый раз, учителю дается подсказка для первых уроков арифметики. Эта подсказка в целом была претворена в жизнь, и ребенка сначала заставляют работать над счетом объектов, столь похожих друг на друга, что качественное различие ему не подсказывается. Он постепенно строит свои таблицы сложения, вычитания и умножения и фиксирует их в памяти. Затем он делает свой следующий более высокий шаг; а именно постижение дроби. Это выраженное отношение двух чисел, и поэтому значительно более сложная мысль, чем та, с которой он сталкивался при работе с простыми числами. Мыслимо пять шестых, он сначала думает о пяти, а затем о шести, и удерживая оба этих числа в уме, мыслит результат первого, измененного вторым. Здесь налицо три шага вместо одного, и результат не является простым числом, а представляет собой умозаключение, опирающееся на невыполненную операцию. Этот психологический анализ показывает причину растерянности ребенка при его вступлении в изучение дробей и других операций, предполагающих отношение. Учитель обнаруживает, что все его ресурсы в отношении метода задействованы для изобретения шагов и полушагов, чтобы помочь ученику совершить здесь непрерывный прогресс. Все эти приемы метода состоят из шагов, посредством которых ученик спускается к простому числу и возвращается к сложному. Он превращает один из членов в качественную единицу и тем самым получает возможность использовать другой в качестве простого числа. Ученик берет знаменатель, например, и проясняет свое представление об одной шестой как о своей качественной единице, тогда пять шестых становятся для него столь же ясными, как пять быков. Но этот возврат от отношения к простым числам ему приходится повторять в каждой из элементарных операций — сложении, вычитании, умножении и делении, а также при сокращении дробей — и путь этот в худшем случае оказывается долгим и утомительным. В случае десятичных дробей психологический процесс еще сложнее; ибо ученику дается один из членов — числитель, из которого он должен мысленно вывести знаменатель из положения десятичной точки. Это удваивает работу по чтению и распознаванию дробного числа. Но это делает сложение и вычитание дробей почти столь же легкими, как и для простых чисел, а также помогает в умножении дробей. Однако деление десятичных дробей представляет собой гораздо более сложную операцию, чем для обыкновенных дробей.

Отсутствие психологического анализа этих процессов привело многих хороших учителей к попыткам заняться с учениками десятичными дробями до перехода к обыкновенным дробям. В конце концов они были вынуждены делать вводные шаги для помощи ученику и в этих шагах вводить теорию обыкновенной дроби. Этим они опровергли собственную теорию.

Помимо (a) простых чисел и четырех операций с ними, (b) обыкновенных и десятичных дробей, существует (c) третий шаг в учении о числе, а именно теория степеней и корней. Это дальнейший шаг в отношении; а именно отношение простого числа к самому себе как к степени и корню. Масса материала, наполняющая учебник арифметики, используемый в начальной школе, состоит из двух видов примеров: во-первых, тех, в которых имеет место прямое применение простых чисел, дробей и степеней; и во-вторых, класса примеров, предполагающих операции по достижению числовых решений через косвенные данные и, следовательно, включающих больший или меньший объем преобразования функций. Таков характер большей части так называемой высшей арифметики и тех задач в учебнике, используемом в начальных школах, которые не без оснований были названы (генералом Фрэнсисом А. Уокером в его критике арифметики общеобразовательной школы) числовыми «загадками». Их трудность обнаруживается не в строго арифметической части процесса решения (третья фаза, описанная выше), а скорее в преобразовании данной количественной функции в функцию, которая может быть легко вычислена числовым образом. Преобразование функций строго принадлежит к алгебре. Учителя, любящие арифметику и преуспевающие в решении так называемых числовых загадок, с большим энтузиазмом защищают текущую практику, которая тратит столько времени на арифметику. Они видят в ней ценную тренировку для сообразительности и логического анализа и верят, что усердие, находящее арифметические способы преобразования данных в таких проблемах функций в простые числовые операции сложения, вычитания, умножения или деления, потрачено с пользой. С другой стороны, критики этой практики утверждают, что в школе не должно быть чисто формального тренинга ради него самого и что всегда должно присутствовать существенное содержание, подлежащее усвоению. Они утверждают, что работа ученика по преобразованию количественных функций арифметическими методами растрачивается впустую, поскольку ученику для этой цели требуется более адекватное выражение, чем число; оно было найдено в алгебре, которая позволяет ему выполнять с легкостью такие количественные преобразования, которые ставят ученика в тупик в арифметике. Поэтому они придерживаются мнения, что чистую арифметика в чистом виде следует сократить и ввести элементарную алгебру после того, как освоены числовые операции со степенями, дробями и простыми числами, наряду с их применениями к таблицам мер и весов, а также к процентам и исчислению процентов. На седьмом году начального курса должны преподаваться уравнения первой степени и решение арифметических задач, подпадающих под пропорцию, или так называемое «тройное правило», наряду с другими задачами, содержащими сложные условия, — например, задачами на товарищество. На восьмом году можно было бы изучать квадратные уравнения и решать другие задачи высшей арифметики более удовлетворительным образом, нежели с помощью числовых методов. Утверждается, что такое более раннее введение алгебры с экономным использованием букв для известных количеств обеспечило бы гораздо больший математический прогресс, чем тот, который достигается в настоящее время всеми учениками, и что оно позволило бы многим ученикам продвинуться в среднее и высшее образование, которые в настоящее время сдерживаются под предлогом отсутствия подготовки по арифметике, причем реальной трудностью во многих случаях является нехватка способности решать алгебраические задачи посредством низшего метода.

Ваш Комитет сообщает, что практика преподавания двух уроков ежедневно по арифметике, один из которых называется «ментальным», или «интеллектуальным», а другой «письменной» арифметикой (поскольку ее упражнения записываются ручкой или карандашом), до сих пор продолжается во многих школах. Благодаря этому приему ученика заставляют уделять арифметике вдвое больше времени, чем любому другому предмету. Оппоненты этой практики с некоторым видимым основанием утверждают, что два урока в день по изучению количества имеют тенденцию придавать уму уклон или настрой в сторону количественного мышления с соответствующим пренебрежением способностью наблюдать качественные и причинные аспекты и размышлять над ними. Ибо математика не принимает во внимание причины, а лишь равенство и различие по величине. Далее возражается, что попытка обеспечить так называемую основательность в дисциплинах, преподаваемых в начальных школах, часто заходит слишком далеко; фактически до такой степени, чтобы вызвать задержанную деградацию (своего рода умственный паралич) на механической и формальной стадиях роста. Ум в таком случае теряет аппетит к высшим методам и более широким обобщениям. Закон апперцепции, как нам говорят, доказывает, что временные методы решения задач не должны быть освоены до такой степени основательности, чтобы использоваться непроизвольно или в качестве дела бессознательной привычки, по той причине, что более высокий и адекватный метод решения в таком случае окажется труднее приобрести. Чем основательнее усвоен метод, тем больше он становится частью ума и тем больше отвращение ума по отношению к новому методу. По этой причине родители и учителя отговаривают маленьких детей от практики счета на пальцах, веря, что это причинит много хлопот позже при искоренении этой порочной привычки и замене ее чисто умственными процессами. Учителя должны быть осторожны, особенно с преждевременными детьми, чтобы не продолжать слишком долго использование процесса, который становится механическим; ибо он уже перерастает во вторую натуру и становится частью бессознательного апперцептивного процесса, с помощью которого ум реагирует на окружение, распознает его присутствие и объясняет его себе. Ребенок, перетренированный в арифметике, реагирует апперцептивно на свое окружение главным образом посредством замечания его числовых отношений: он считает и складывает; остальные его апперцептивные реакции слабы, он пренебрегает качествами и причинными связями. Другой ребенок, натренированный в распознавании цветов, апперципирует оттенки цветов в ущерб всему остальному. Третий ребенок, чрезмерно обученный изучению форм посредством постоянного использования геометрических тел и большой практики в поиске фундаментальных геометрических форм, лежащих в основе многообразных объектов, существующих в мире, будет само собой разумеющимся образом апперципировать геометрические формы, игнорируя другие фазы объектов.

Безусловно, шагом вперед по сравнению с непосредственным чувственным восприятием является способность разделять или анализировать конкретное целостное впечатление и рассматривать количество отдельно само по себе. Но если здесь происходит остановка умственного роста, результат оказывается плачевным. То, что такая остановка может быть вызвана слишком эксклюзивной тренировкой в распознавании числовых отношений, не вызывает сомнений.

Ваш Комитет считает, что при правильных методах и разумном использовании времени при подготовке урока арифметики в школе и вне ее пяти лет достаточно для изучения чистой арифметики — пяти лет, начинающихся со второго школьного года и заканчивающихся в конце шестого года; а седьмой и восьмой годы следует отдать под алгебраический метод работы с теми задачами, которые сопряжены с трудностями преобразования количественных косвенных функций в числовые или прямые количественные данные.

Ваш Комитет, тем не менее, не желает быть понятым так, будто он рекомендует перенос алгебры в том виде, в каком она понимается и преподается в большинстве средних школ, в седьмой или даже в восьмой год начальной школы. Курс алгебры в средней школе, как он преподается учащимся на пятнадцатом году их возраста, вполне уместно начинается со строгих упражнений с целью дисциплинировать ученика в анализе сложных буквенных выражений с первого взгляда и сделать его способным сразу распознавать факторы, содержащиеся в таких комбинациях количеств. Предлагаемая алгебра седьмого класса должна использовать буквы для неизвестных количеств и сохранять числовую форму известных количеств, используя буквы для последних очень редко, за исключением демонстрации общей формы решения или того, что при изложении словами становится так называемым «правилом» в арифметике. Эта разновидность алгебры носит характер введения или переходного шага к алгебре как таковой. Последняя должна тщательно преподаваться в средней школе. Раньше было обычной практикой преподавать элементарную алгебру такого рода в подготовительных школах, а за колледжем оставлять изучение алгебры как таковой. Но в этом случае часто наблюдалось пренебрежение достаточной практикой в разложении буквенных количеств на множители, и, как следствие, ученик испытывал затруднения в более продвинутой математике; например, в аналитической геометрии, дифференциальном исчислении и механике. Предложение вашего Комитета призвано исправить два уже названных зла: во-первых, помочь ученикам в начальной школе решать с помощью более высокого метода более трудные задачи, которые в настоящее время находят место в углубленной арифметике; и во-вторых, подготовить ученика к тщательному курсу чистой алгебры в средней школе.

Ваш Комитет придерживается мнения, что так называемую ментальную арифметику следует чередовать с письменной арифметикой в течение двух лет и что не должно быть двух ежедневных уроков по этому предмету.

C. География.

Ведущей дисциплиной из семи свободных искусств была грамматика, будучи первой в Тривиуме (грамматика, риторика и логика). Арифметика же возглавляла второй раздел, Квадривиум (арифметика, геометрия, музыка и астрономия). Мы бегло рассмотрели причины появления грамматики в качестве лидера гуманитарных наук, а также места арифметики как лидера естественнонаучных дисциплин. Вслед за арифметикой в качестве второго по важности предмета среди дисциплин, соотносящих человека с природой, идет география. Интересно отметить, что старый квадривиум Средневековья включал географию под названием геометрии в качестве дисциплины, следующей за арифметикой в перечислении; причем предмет их так называемой «геометрии» представлял собой главным образом сокращение географии Плиния, к которому добавлялись несколько определений геометрических форм, нечто вроде начального курса по геометрическим телам в наших начальных школах. До тех пор пока существовало начальное образование, в него в том или ином виде включалась география. Греческое образование делало акцент на обучении по второй книге Гомера, содержащей «Каталог кораблей» и краткое упоминание географии и истории всех греческих племен, принявших участие в Троянской войне. В Средние века история остается неотделимой от географии и геометрии. География сохранила эту всеобъемлющую значимость в качестве дисциплины изучения в начальных школах вплоть до сегодняшнего дня. После арифметики, которая трактует об абстрактных или общих условиях материального существования, идет география с практическим изучением материального местообитания человека и его отношений с ним. Она не является простой самостоятельной наукой, вроде ботаники, геологии или астрономии, но представляет собой собрание наук, привлекаемых для описания Земли как обители человека и объяснения некоторых ее наиболее заметных черт. Около четверти материала относится строго к географии, около половины — к жителям, их нравам, обычаям, институтам, промыслам, производствам, а оставшаяся четверть — к элементам, почерпнутым из наук минералогии, метеорологии, ботаники, зоологии и астрономии. Такое преобладание человеческого элемента в предмете, который внешне относится к физической природе, ваш Комитет считает необходимым и полностью оправданным. Ребенок начинает с того, что ближе всего к его интересам, и постепенно переходит к тому, что удалено и должно изучаться ради него самого. Поэтому заблуждением является предположение, будто первой фазой географии, представляемой ребенку, должен быть процесс формирования континентов. Он должен начинаться с естественных различий климата, земель, вод и препятствий, разделяющих народы, и изучать методы, с помощью которых человек стремится сгладить или преодолеть эти различия посредством промышленности и торговли, чтобы объединить все места и всех людей и сделать возможным для каждого участие в продукции всех. Промышленная и коммерческая идея является поэтому первой центральной идеей в изучении географии в начальных школах. Она ведет прямо к природным элементам различия в климате, почве и продукции, а также к различиям в расе, религии, политическом статусе и занятиях жителей с целью объяснить основания и причины этого встречного процесса цивилизации, борющегося за преодоление различий. Затем следует более глубокое исследование процесса формирования континентов, физической борьбы между процессом поднятия или созидания континентов и процессом их уничтожения воздухом и водой; объяснение гор, долин и равнин, островов, вулканической деятельности, ветров, распределения осадков. Но изучение городов, их местоположения, выполняемых ими функций в качестве собирающих, производственных и распределительных центров ведет наиболее прямо к непосредственной цели географии в начальной школе. От этого начала и сохраняя его в качестве постоянного интереса, исследование причин и условий продвигается концентрически к источникам сырья, методам его производства, а также климатическим, геологическим и иным причинам, объясняющим их местоположение и рост.

В последние годы, особенно благодаря научному изучению физической географии, процессы, идущие на формирование климата, почвы и общей конфигурации масс суши, были точно определены, а методы обучения настолько упрощены, что стало возможным переходить от упомянутой центральной идеи к физическим объяснениям элементов географических различий довольно рано в учебном курсе. Отталкиваясь от идеи использования земли цивилизацией, ученик на пятом и шестом годах своего обучения (в возрасте одиннадцати или двенадцати лет) может весьма плодотворно расширить свои изыскания вплоть до физических объяснений очертаний суши и климатов. На седьмом и восьмом годах школы в этом направлении можно сделать гораздо больше. Но считается, что отчетливо человеческий интерес, связанный с географией в первые годы ее изучения, не должен уступать чисто научному интересу физических процессов до тех пор, пока ученик не приступит к изучению истории.

Образовательная ценность географии, каковой она является и была в начальных школах, очевидно, очень велика. Она делает возможным нечто вроде точности в представлении отдаленных мест и событий и удаляет из ума обширный пласт чистых суеверий. В дни чтения газет запас географических знаний человека востребован постоянно. Война на противоположном шаре земного шара в этом году отслеживается с большим интересом, чем война вблизи наших собственных границ до эры телеграфа. Общее знание местоположений и границ наций, их статуса в цивилизации и их природных преимуществ для вклада в мировой рынок приносит большую пользу гражданину при формировании правильных идей из его ежедневного чтения.

Образовательная ценность географии становится еще более очевидной, если мы признаем утверждения тех, кто доказывает, что нынешняя эпоха является началом эры, в которой общественное мнение организуется в правящую силу посредством периодических изданий и книг. Разумеется, ни газета, ни книга не могут повлиять на неграмотный народ; они мало что могут сделать для формирования мнений там, где у читателей нет знаний по географии.

Что касается психологического значения географии, здесь мало что нужно сказать. Она многообразным образом тренирует память форм и воображение; она приводит в действие мыслительную способность при прослеживании назад к единству различных рядов причин. Какая бы воспитательная ценность ни заключалась в геологии, метеорологии, зоологии, этнологии, экономике, истории и политике, она обнаруживается в более глубоком изучении географии и в соразмерной степени — в изучении ее простейших элементов.

По мнению вашего Комитета, в последние годы в методах преподавания в этой области произошли значительные улучшения, что в большой степени связано с географическими обществами этой и других стран. Сначала преобладало то, что можно назвать географией моряков. Ученика заставляли заучивать наизусть все мысы и выступы суши, заливы и гавани, устья рек, острова, проливы и узкости по всему земному шару. Он оживлял это занятие, до некоторой степени, кратким упоминанием диковинок и курьезов вроде водопадов, водных разрывов, пещер, странных животных, общественных зданий, живописных костюмов, национальных преувеличений и прочих тем, которые могли послужить хорошим материалом для матросских байк. Мало что или вообще ничего не преподавалось для того, чтобы придать единство разрозненным деталям, представленным в бесконечном количестве. Шагом вперед по сравнению с этим стало появление метода заучивания столиц и политических границ. Вместе с ним пришла эпоха вычерчивания карт. В школах лучшего типа было внедрено изучение водоразделов и торговых путей, промышленных производств и центров мануфактуры и торговли. Преподавание географии улучшается благодаря постоянному внедрению новых приемов, делающих наглядными и понятными определяющее влияние физических причин на возникновение различий, а также встречный процесс промышленности и торговли, благодаря которому каждое различие начинает служить всему миру, а каждая местность становится участницей в производстве всех.

D. История.

Следующим предметом, занимающим соответствующее место по ценности для начальной школы, является история. Но, как будет показано, ценность истории, как с практической, так и с психологической точки зрения, в начале меньше, а в конце больше, чем у географии. Ибо она относится к человеческим институтам и, в особенности, к политическому государству и его эволюции. Если биография описывает жизненный путь индивида, то гражданская история фиксирует путь наций. Лица, интересующиеся образовательной ценностью истории, сравнивали нацию с индивидом. У человека, говорят они, есть два «я»: индивидуальное «я» и коллективное «я» организованного государства или нации. Следовательно, изучение истории — это изучение этого более широкого, корпоративного, социального и гражданского «я». Важность этой идеи наглядно проявляется в ее значении для образования. Ибо познать это гражданское «я» означает познать существенное условие, делающее возможным существование цивилизованного человека во всех его прочих социальных комбинациях — в семье, Церкви и многообразных связанных с ними видах деятельности гражданского общества. Ибо государство защищает эти комбинации от уничтожения насилием. Оно определяет границы индивидуальных и совместных усилий, в рамках которых каждое начинание подкрепляет усилия всех, и использует мощь всей нации для предотвращения действий, выходящих за эти безопасные пределы и ведущих к столкновению с нормальной деятельностью других индивидов и социальных единиц. Гоббс называл государство Левиафаном, чтобы подчеркнуть его колоссальную индивидуальность и организованную самодеятельность. Без этого, утверждал он, человек живет в состоянии «постоянной войны, страха, нищеты, грязи, невежества и убожества; внутри государства обитают мир, безопасность, богатство, наука и счастье». Государство — это совокупный человек, который «делает возможным рациональное развитие отдельного человека, подобно смертному Богу, укрощая его капризы и страсти, принуждая к подчинению закону, развивая идеи справедливости, добродетели и религии, создавая собственность и владение, воспитание и образование». Приобщение ребенка через воспитание к осознанию этого высшего «я» начинается рано, в лоне семьи. Ребенок видит полицейского или какого-либо городского чиновника, какое-либо общественное здание, здание суда или тюрьму; он видит или слышит об акте насилия, случае грабежа или убийства, за которым следует арест виновного. Вездесущее высшее «я», доселе невидимое, теперь становится видимым для него в своих символах и, что еще важнее, в своих действиях.

Утверждается, что история в школе должна быть особой дисциплиной для воспитания гражданского долга. Для этого утверждения есть основания. История дает ощущение принадлежности к более широкому социальному единству, которое обладает правом абсолютного контроля над личностью и собственностью в интересах безопасности всего общества. Это, разумеется, служит основой гражданственности; индивид должен чувствовать или видеть эту солидарность государства и признавать его верховную власть. Однако история демонстрирует столкновения наций и победу одного политического идеала, сопровождающуюся поражением другого. История раскрывает эволюцию форм правления, которые все лучше и лучше приспособлены для обеспечения индивидуальной свободы и участия всех граждан в управлении самим государством.

Люди, которые создают собственное правительство, испытывают особый интерес к зрелищу политической эволюции, представленному в истории. Но следует признать, что эта эволюция не была должным образом представлена популярными историками. Возьмем, к примеру, знакомый пример старой педагогики, в котором Римская республика воспринималась как более свободное правительство, чем последовавшая за ней Римская империя, — причем людьми, по-видимому, введенными в заблуждение идеями представительного самоуправления, ассоциирующимися со словом «республика». Началом новой эпохи стало развеивание этой иллюзии, когда студент колледжа осознал истинное римское значение слова «республика», а именно: верховенство олигархии на Тибре, которая управляла отдаленными провинциями в Испании, Галлии, Малой Азии, Германии и Африке в своих эгоистичных целях и с возрастающим высокомерием. Народ в самой Риме, не принимая участия в походах на окраинах, не ценил качеств великих лидеров, которые, подобно Цезарю, покоряли народы терпением, великодушием, доверием и признанием сферы свободы, гарантированной побежденным римским гражданским правом, которое неукоснительно соблюдалось завоевателем, в той же мере, что и силой оружия. Переход от республики к империи означал окончательное подчинение этой тиранической римской олигархии и признание прав провинций на римскую свободу. Эта иллюстрация показывает, насколько легко дурное преподавание истории может извратить ее благотворное влияние или цель, превратив их в пагубные. Ибо римская монархия при империи обеспечивала ту степень свободы, которая никогда ранее не достигалась при республике, вопреки избранию в импортеры таких тиранов, как Нерон и Калигула. Гражданская служба продолжалась как обычно, управляя делами отдаленных стран, просвещая их в духе римской юриспруденции и воспитывая любовь к накоплению частной собственности. До этого те страны жили коммунистически, по образцу племени или, в лучшем случае, сельской общины. Римская частная собственность на землю придала импульс развитию свободной индивидуальности, который всегда был невозможен на той стадии социального развития, которая известна как сельская община.

Правильно преподавать историю — значит развеять эту поверхностную иллюзию, которая льстит индивидуализму, и открыть глаза ученику на истинную природу свободы, а именно: на свободу через подчинение справедливым законам, приводимым в исполнение сильным правительством.

Ваш Комитет предпринял это кажущееся отступление ради более четкого изложения своего убеждения в том, как важно преподавать историю в духе, отличном от концепции абстрактной свободы, которая иногда означает анархию, хотя они и признают возможность противоположной крайности — опасности уделения слишком малого внимания прогрессивному элементу в росте наций и его проявлению в новых и лучших политических механизмах представительства всех граждан без ослабления центральной власти.

То, что в начальной школе следует преподавать историю собственной страны, представляется решенным общим согласием. История Соединенных Штатов включает в себя, во-первых, очерк эпохи открытий и, во-вторых, эпохи колонизации. Это, к счастью, отвечает педагогическим требованиям. Ибо ребенок любит подступать к суровым реалиям прочно утвердившейся цивилизации через стадии ее роста посредством индивидуальной инициативы. Здесь кроется польза биографии как введения в историю. В ней рассматриваются исключительные индивиды, чья жизнь так или иначе приводит их к национальным или даже всемирно-историческим отношениям. Они проливают свет на природу и необходимость правительств и в то же время сами освещаются отраженным светом тех институтов, которым они способствуют или препятствуют. Эпоха получастных авантюр, с которой начинается американская история, удивительно хорошо подходит для изучения учеником на начальной стадии его образования. То же самое относится и к следующей эпохе — эпохе колонизации. Пионер стоит на одну ступень ближе к цивилизации, чем исследователь и первооткрыватель. В истории колоний ученика интересуют предприимчивость стремящихся к успеху индивидуальностей, их победы над препятствиями климата и почвы; их конфликты с коренным населением; их выбор земель для поселения; рост их городов; и, прежде всего, их различные попытки и окончательный успех в формировании конституции, обеспечивающей местное самоуправление. За этим следует эпоха растущей взаимосвязи колоний, тенденция к объединению в широких масштабах, вызванная последствиями европейских войн, которые затронули Англию, Францию и другие страны и повлияли на отношения их колоний в Америке. Эта эпоха также изобилует героическими личностями, такими как Вольф, Монкальм и Вашингтон, и опасными приключениями, особенно в индейских войнах.

Четвертой эпохой является Революция, в ходе которой колонии совместными усилиями добились своей независимости, а впоследствии — объединения в нацию. Предмет быстро усложняется и ставит сложные задачи перед способностями учащихся на восьмом году обучения в начальной школе. Создание Конституции и краткое изучение ее важнейших положений завершают изучение той части истории Соединенных Штатов, которая достаточно удалена во времени, чтобы рассматриваться на манер образовательной классики. Все до этого момента выступает в ярких индивидуальных очертаниях и прекрасно подходит для этого начального учебного курса. За пределами этого рубежа Война 1812 года и Война за независимость (Ресешн), наряду с приведшими к ней политическими событиями, являются предметом памяти нынешнего поколения родителей и прародителей и, следовательно, не столь хорошо подходят для углубленного изучения в школе, как уже ставший классическим период нашей истории. Но эти более поздние и самые последние эпохи могут прочитываться и будут прочитываться дома не только по школьному учебнику истории, но и по многочисленным очеркам, появляющимся в газетах, журналах и в более солидных изданиях. В ходе углубленного изучения классического периода нашей истории, которое должно быть предпринято, ученику можно привить метод, соответствующий историческому исследованию, и показать те многочисленные точки зрения, с которых следует рассматривать каждое событие. Он должен научиться отличать театральное представление событий от тех мощных скрытых воздействий, которые движут ими как этическими причинами. Хотя он еще недостаточно зрельн для далеко идущих размышлений, ему следует помочь увидеть причинно-следственные процессы истории. Вооружившись этой дисциплиной исторических методов, ученик будет осуществлять все свое разнообразное чтение и размышления в этой области с более адекватной интеллектуальной реакцией, чем это было возможно до углубленного изучения, проводимого в школе.

Изучение общих контуров Конституции в течение десяти или пятнадцати недель на последнем году обучения в начальной школе продемонстрировало свою высокую образовательную ценность. Будучи преподанным должным образом, оно закрепляет представление о присущей свободному правительству трехчастной структуре конституции и о необходимой независимости каждой составляющей власти — будь то законодательная, судебная или исполнительная. Это, а также некоторое понимание порядка и способа замещения официальных должностей в этих трех ведомствах и характера обязанностей, возложенных на каждое ведомство, закладывают основы для осознанного гражданского самосознания.

Помимо этого углубленного изучения истории Соединенных Штатов на седьмом и восьмом годах обучения, ваш Комитет рекомендовал бы проводить устные уроки по основным положениям всеобщей истории, выделяя на это полный час из шестидесяти минут еженедельно — и предпочтительно все сразу — ради более систематического изложения темы урока и более глубокого впечатления, производимого на ум ученика.

E. Прочие разделы.

Ваш Комитет рассмотрел основные учебные дисциплины начального курса с точки зрения их образовательного охвата и значения. Грамматика, литература, арифметика, география и история — это пять дисциплин, на которых сосредоточена дисциплинарная работа начальной школы. Поскольку чтение является первым из школьных навыков, интересно отметить, что весь начальный курс можно охарактеризовать как расширение процесса овладения искусством чтения. Сначала идет овладение разговорным словарем в печатной и письменной формах. Затем следуют пять погружений в специальные словарные запасы, необходимые: (a) в литературе — для выражения тонких оттенков эмоций и более неуловимых различий мысли; (b) в технике арифметики; (c) географии; (d) грамматики; (e) истории.

В ходе серьезной работы по овладению этими различными специальными словарями учащемуся задаются ежедневные задания, которые он должен готовить посредством самостоятельного изучения. Классное занятие или рецитация посвящаются проверке и критическому разбору устных ответов ученика о том, что он усвоил, причем особое внимание уделяется тому, чтобы добиться объяснения учеником материала своими словами. Это требует перефразирования и определений новых слов и фраз, используемых в техническом и литературном значении, с целью обеспечить усвоение умом новых идей, соответствующих новым словам. Недопонимание исправляется, и ученика наставляют на путь более критической бдительности при подготовке следующих уроков. Ученик учится на ответах своих товарищей по классу не меньше, чем у учителя, но не тому же самому. В несовершенных ответах одноклассников он видит, что они восприняли урок с иными предпосылками и, следовательно, заметили некоторые стороны предмета, ускользнувшие от его внимания, в то время как они, в свою очередь, упустили моменты, которые он заметил довольно легко. Эти различные точки зрения в той или иной степени становятся его собственными, и можно сказать, что он растет, прибавляя к собственному разуму умы других.

Очевидно, что существуют и другие учебные дисциплины, которые могут претендовать на место в учебном плане начальной школы; например, различные дисциплины естествознания, вокальное пение, ручной труд, физическая культура, рисование и т. д.

Здесь возникает вопрос об ином методе обучения. Есть уроки, требующие предварительной подготовки со стороны самого ученика, — но есть и такие уроки, которые можно проводить без подобной подготовки под руководством учителя, ведущего занятие и сообщающего большую часть подлежащей усвоению информации, заручаясь помощью членов класса с тем, чтобы донести новый материал до их реального опыта. Помимо этого, существуют механические упражнения тренировочного характера, такие как рисование, чистописание и калистеника.

Прежде всего, существует промышленное и эстетическое рисование, которое должно занять место во всей работе начальной школы. С его помощью обеспечивается тренировка руки и глаза. Кроме того, рисование помогает во всех остальных дисциплинах, требующих иллюстраций. Более того, если его использовать при изучении великих произведений искусства упомянутым ранее способом, оно помогает развивать вкус и готовит будущего работника к более полезной и прибыльной карьере, поскольку отточенный вкус заслуживает более высокой оплаты при отделке любых изделий.

Естествознание претендует на место в начальной школе не столько как дисциплинарный предмет наравне с грамматикой, арифметикой и историей, сколько как тренировка навыков наблюдения и использования техники, с помощью которой эти науки излагаются. Обладая знанием технических терминов и некоторой подготовкой в методах первоначальных исследований, применяемых в науках, ученик расширяет свой взгляд на мир и значительно увеличивает способность приобретать новые знания. Ибо ученик, не знакомый с техникой науки, вынужден проходить мимо без всякой умственной пользы бесчисленных научных аллюзий и элементов информации, которые все в большей степени изобилуют во всей нашей литературе — как сиюминутного, так и непреходящего характера. В эпоху, горчайшей гордостью которой является прогресс науки во всех областях, в начальной школе с самого начала должен существовать курс элементов естественных наук. И это вполне возможно; ибо каждая наука обладает некоторыми аспектами, которые лежат очень близко к жизни ребенка. Эти знакомые темы служат дверями, через которые ребенок входит в различные специальные отделы. Утверждается, что наука есть не что иное, как систематичность. Действительно, саму науку можно определить как истолкование каждого факта через все другие факты родственного характера. Признавая это, не менее верно и то, что педагогический метод начинается с фрагментарных знаний, которыми владеет ученик, и переходит к их систематической организации и строительству во всех направлениях. Следовательно, любую науку лучше всего начинать осваивать с той стороны, которая ближе к опыту ученика, и продолжать исследование до тех пор, пока не будут достигнуты остальные части. Таким образом, педагогический порядок не всегда совпадает с логическим или научным порядком. В этом отношении он согласуется с порядком открытия, который обычно весьма отличен от логического порядка, ибо последний является последним из открываемых элементов. Естественные науки делятся на две общие категории: одна относится к неорганической материи, как физика и химия, а другая — к органической, как ботаника и зоология. Должен существовать спиралевидный курс естествознания, начинающий каждую дисциплину с наиболее интересных для ребенка аспектов. Первый курс должен быть посвящен ботанике, зоологии и физике, с тем чтобы рассмотреть структуру и применение знакомых растений и животных, а также объяснить физические явления, наблюдаемые в детских игрушках, домашних приборах и т. д. Второй курс, охватывающий те же предметы, но уделяющий больше внимания классификации и функциям, будет надстраиваться над знаниями, уже приобретенными из предыдущих уроков и из его недавно обретенного опыта. Третий курс еженедельных уроков, проводимых учителем, как и прежде, в разговорном стиле, с экспериментами и сравнением данных наблюдений, уже имеющихся у детей, в значительной степени поможет им усвоить результаты естественных наук. Те из детей, которые особо одарены к наблюдениям в той или иной области природы, получат стимул и поощрение максимально использовать свои способности.

По мнению вашего комитета, следует выделить полный час каждую неделю на рисование и такое же количество времени — на устные уроки по естествознанию.

Об устных уроках по истории уже упоминалось. Спиралевидный курс, оказавшийся полезным в естествознании из-за быстрого изменения способностей ребенка к пониманию в период с шестого по четырнадцатый год жизни, также лучше всего подойдет для курса истории, который начнется с биографических приключений, интересных ребенку и обладающих важным историческим значением. Они будут продвигаться от родной страны сначала к Англии — стране-прародительнице, а затем к классическим цивилизациям (причем Греция и Рим являются, так сказать, странами-прародительницами американских колоний). Эти последовательные курсы устных уроков, адаптированные соответственно к способностям ребенка, сделают многое для того, чтобы ребенок хорошо разбирался в этой теме. Устные уроки никогда не должны быть простыми лекциями, а скорее напоминать сократические диалоги, выстраивающие систематические знания отчасти на основе уже известного, отчасти посредством новых исследований и отчасти через сравнение авторитетных источников.

Лучшим аргументом в пользу еженедельных устных уроков по естествознанию и всеобщей истории является реальный опыт учителей, которые в течение некоторого времени использовали этот план. Было обнаружено, что уроки по ботанике, зоологии и физике оказывают ученику большую помощь в изучении географии и других уроков, связанных с природой, в то время как уроки истории существенно облегчают понимание литературы и повышают интерес к географии.

Ваш Комитет исходит из того, что уроки физиологии и гигиены (с особым акцентом на воздействие стимуляторов и наркотиков), требуемые законами штата, должны быть включены в этот устный курс естествознания. Ручной труд, по крайней мере в том, что касается теории и применения инструментов для обработки дерева и железа, имеет веские основания для включения в начальную школу по причине, схожей с той, что открывает путь естествознанию. Из науки проистекают полезные изобретения в помощь всевозможным производствам и транспорту. Современный ребенок живет в мире, где машины постоянно находятся под рукой. Курс обучения работе с деревом и железом наряду с экспериментальными знаниями по физике или натурфилософии облегчает ему освоение обращения с такими механизмами. Шитье и кулинария имеют не такие же, а еще более веские основания для предоставления им места в школе. Половина дня каждую неделю в течение полугода в седьмом и восьмом классах будет достаточной для ручного труда, причем девочки будут изучать шитье и кулинарию, а мальчики — обработку дерева и железа. Следует упомянуть, однако, что сторонники ручного труда по обработке железа и дерева рекомендуют эти предметы для средних школ ввиду большей физичности и меньшей вероятности усвоения неправильных навыков обращения в третий период из четырех лет обучения в школе.

Вокальное пение уже давно прочно обосновалось во всех начальных школах. Труды двух поколений специальных преподавателей свели шаги обучения к такой простоте, что целые классы могут делать столь же регулярные успехи в чтении нот, как и в чтении литературы.

Что касается физической культуры, то ваш Комитет сходится во мнении, что должна существовать некая форма специальных ежедневных упражнений общей продолжительностью один час в неделю, причем они должны включать основные элементы калистеники, а также немецкой, шведской или американской систем физического воспитания, однако их не следует рассматривать как замену старомодной перемены, учрежденной для того, чтобы позволить учащимся свободно двигаться на свежем воздухе. Систематическая физическая тренировка преследует целью скорее тренировку воли, нежели отдых, и об этом нельзя забывать. Переходить от трудного урока к серии гимнастических упражнений — значит переходить от одного вида тренировки воли к другому. Истощение воли должно сменяться капризом и дикой свободой перемены. Но систематические физические упражнения имеют достаточное обоснование в том, что они способствуют изящному владению конечностями, развитию мышц, которые остаются незадействованными или рудиментарными, если их не вызывать к жизни специальной тренировкой, а также оказывают помощь учителю в плане школьной дисциплины.

В связи с этим ваш Комитет хотел бы упомянуть преподавание морали и манер, которое должно осуществляться в виде краткой серии уроков ежегодно с целью формирования в сознании теории конвенциональностей вежливого и чистого умом общества. Если эти уроки сделать слишком длинными или слишком многочисленными, они имеют свойство вызывать отторжение у детского сознания. Вашему Комитету, разумеется, понятно, что существенное нравственное воспитание в школе осуществляется скорее посредством дисциплины, нежели через преподавание этической теории. Ребенка приучают быть организованным и пунктуальным, сдерживать свое желание разговаривать и шептаться — приобретая в этом самообладание день за днем. Суть нравственного поведения — это самоконтроль. Школа обучает хорошему поведению. Общение ученика со сверстниками без сквернословия или насильственных действий настоятельно требуется и обеспечивается. Более высокие нравственные качества правдивости и искренности преподаются на каждом классном занятии, где делается акцент на точности высказывания.

Ваш Комитет уже обсуждал важность обучения элементам алгебраических процессов в седьмом и восьмом классах с целью получения лучших методов решения задач в продвинутой арифметике; большинство членов вашего Комитета придерживаются мнения, что формальную английскую грамматику следует прекратить преподавать на восьмом году обучения, заменив ее изучением какого-либо иностранного языка, предпочтительно латинского. Образовательный эффект от обращения англоязычного ученика к языку, который, подобно латыни, использует окончания вместо предлогов и который к тому же отличается от английского порядком слов в предложении, весьма заметен, и год изучения латыни отделяет ученика широкой пропастью от того, кто продолжал изучение английской грамматики, не обращаясь к латыни. Но эффект годового изучения латыни повышает способность юноши к апперцепции в самых разных направлениях по той причине, что столь значительная часть английского словарного запаса, используемого в технических терминологиях — вроде терминологии географии, грамматики, истории и литературы, — имеет латинское происхождение, и кроме того, в форме и содержании человеческого знания сохранилось столько следов тех сотен лет, когда латынь была единственным языком, на котором можно было выражать наблюдения и размышления.

Ваш Комитет отсылает к программе, приведенной далее в этом отчете, для ознакомления с деталями координации этих уже рекомендованных учебных дисциплин.

Различие между начальными и средними учебными дисциплинами.

Рекомендуя введение алгебраических процессов на седьмом и восьмом годах обучения, а также только что высказанную рекомендацию ввести латынь на восьмом году начального курса, ваш Комитет столкнулся лицом к лицу с вопросом о внутреннем различии между начальными и средними учебными дисциплинами.

Традиция отнесла алгебру, геометрию, историю английской литературы и латынь к разряду средних учебных дисциплин; а также всеобщую историю, физическую географию и элементы физики и химии. В четырехлетнем среднем курсе к математике может быть добавлена тригонометрия; некоторые из наук, элементы которых используются в физической географии, могут изучаться отдельно по специальным трактатам, такие как геология, ботаника и физиология. Могут также изучаться целые произведения английских авторов, например Шекспира, Мильтона и Скотта. Греческий язык также начинают изучать на втором или третьем году среднего курса. Такова традиция в большинстве государственных средних школ. Но в частных средних школах латынь начинают изучать раньше, равно как и греческий язык, алгебру и геометрию. Иногда геометрия изучается до алгебры, как это принято в немецких школах. Эти договоренности основаны частично на традиции, частично на требованиях высших учебных заведений к поступающим, а частично на том соображении, что внутренние трудности этих предметов определили их место в учебном плане. Из тех, кто утверждает, что существует внутренняя причина для отбора и порядка этих предметов, одни основывают свои выводы на опыте проведения учащихся через них, другие — на психологических основаниях. Последние утверждают, например, что алгебра имеет дело с общими формами вычислений, в то время как арифметика имеет дело с частными случаями вычислений. Все, что имеет дело с частным случаем, относительно элементарно, а все, что имеет дело с общей формой, относительно вторично. В выражении a + b = c алгебра указывает форму любого сложения. Арифметика не может сделать этого иначе как в виде словесного правила, описывающего шаги операции: ее примеры суть частные случаи, подпадающие под общую форму, заданную в алгебре. Если, следовательно, арифметика является начальной дисциплиной, то алгебра по отношению к ней — дисциплина средняя. Так же и геометрия, хотя она и не базируется напрямую на арифметике, должна предполагать знакомство с ней, когда она сводит пространственные функции к числовым формам, как, например, при измерении поверхностей и тел, а также при определении отношения окружности к радиусу и гипотенузы к двум другим сторонам прямоугольного треугольника. Более того, геометрия имеет дело с необходимыми отношениями; ее демонстрации достигают универсальных и необходимых выводов, справедливых не только для тех материальных форм, с которыми мы сталкивались в реальном опыте, но и для всех возможных примеров — прошлых, настоящих или будущих. Подобное знание, выходящее за рамки опыта, внутренне вторично по сравнению с первым знакомством с геометрическими формами на конкретных примерах.

Что касается геометрии, некоторые утверждают, что так называемая «эвристическая геометрия» может быть должным образом внедрена в начальные классы. Под этим одни понимают упражнения с брусками в форме геометрических тел и конструирование из них различных фигур; другие же имеют в виду самостоятельное открытие учеником тех необходимых соотношений, которые доказаны Евклидом. Первое — конструктивные упражнения с брусками — вполне уместно в детском саду, где они помогают в изучении чисел, а также в анализе материальных форм. Но ее образовательная ценность мала для учеников, перешедших к работе с книгами. Самостоятельное же открытие доказательств Евклида, напротив, в большей степени относится к высшему образованию, нежели к начальному. В учебниках по геометрии, недавно введенных в средние школы, требуется столь много оригинальных доказательств, что учитель оказывается в крайнем затруднении из-за различий в природных способностях к математике, которые обнаруживаются среди учащихся одного класса при решении творческих задач. Несколько одаренных учеников с восторгом относятся к изобретениям и быстро развивают свои способности, в то время как большинство класса тратит на них слишком много времени и тем самым обкрадывает другие дисциплины учебного плана либо скатывается к дурной практике получения помощи от других при подготовке своих уроков. Несколько человек в каждом классе безнадежно отстают и теряют веру в себя. В результате предпринимается попытка со стороны учителя исправить это зло путем требования более тщательной подготовки по предшествующим математическим дисциплинам и, как следствие, задержки учеников средней школы на младших ступенях курса для того, чтобы подтянуть их «эвристическую геометрию». Многие, потеряв надежду, бросают учебу; еще больше тех, кто не доходит до высших дисциплин, не в силах преодолеть барьер, ненужный поставленный перед ними учителями, которые желают, чтобы в высшие дисциплины входили только прирожденные геометры.

Физическая география в ее научном виде совершенно обоснованно делается частью курса средней школы. Ученик на девятом году обучения может с пользой овладеть научной техникой геологии, ботаники, зоологии, метеорологии и этнологии, а в последующие годы перейти к изучению этих наук по отдельности и углубить их, используя метод реального исследования. Предмет физической географии представляет высочайший интерес для ученика, который изучал географию в начальных классах по одобренной методике. Она берет ближайшие основания и причины элементов различия на земной поверхности, уже ставших ему знакомыми благодаря начальным штудиям, и возводит их к более глубоким, простым и удовлетворительным принципам. Этот предмет также выполняет задачу корреляции наук, относящихся к органической природе, показывая их соответствующее значение для человека. Из тех проблесков минералогии, геологии, ботаники, зоологии, этнологии и метеорологии, которые получает ученик в их необходимой связи как географических условий, он видит масштаб и грандиозное значение этих отдельных изысканий. В нем пробуждается жажда продолжить свои исследования в их областях. Он видит также те пограничные зоны, где предприимчивым исследователем могут быть совершены новые открытия.

Физика, включающая то, что до недавнего времени называлось «натурфилософией» после «Начал» Ньютона (Philosophiae naturalis principia mathematica), предполагает для своего глубокого обсуждения больше знаний по математике, чем может иметь ученик средней школы. Фактически изучение этого предмета в колледже тридцать лет назад было подорвано по этой же причине. Оно должно следовать за завершением аналитической геометрии. Несмотря на это, весьма полезное изучение данного предмета может быть предпринято на втором году обучения в старшей или подготовительной школе, хотя формулы могут пониматься постольку, поскольку они предполагают лишь элементарную алгебру. Ученик не получает наиболее точных представлений о количественных законах, управляющих материей в состояниях движения и равновесия, но он видит действие сил как качественных элементов явлений и довольно хорошо понимает механические изобретения, с помощью которых люди подчиняют их для своей пользы и безопасности. Даже в начальных классах ученик может ухватить очень многие из этих качественных аспектов и узнать объяснение механических явлений природы и другие применения тех же принципов в изобретениях, как, например, гравитация в падающих телах: ее измерение с помощью весов; роль, которую она играет в насосе, барометре, маятнике; сцепление в грязи, глине, клее, пасте, растворе, цементе и т. д.; капиллярное притяжение в ламповых фитилях, губках, сахаре, соке растений; применение подъема с помощью рычага, блока, наклонной плоскости, клина и винта; теплота в солнце, горение, трение, пар, термометр, теплопроводность, одежда, кулинария и т. д.; явления света, электричества, магнетизма и объяснение таких механических приспособлений, как очки, телескопы, микроскопы, призмы, фотоаппараты, электрическое напряжение в телах, молния, компас, подковообразный магнит, телеграф, динамо-машина. Это частично качественное изучение сил и механических изобретений имеет тот образовательный эффект, что просвещает ученика и освобождает его от сети суеверий, которая окружает его в детском мире — частично по необходимости, а частично из-за неграмотных взрослых, с которыми он иногда встречается в лице нянь, слуг и торговцев, чьи занятия привлекают его больше, чем занятия образованных людей. Мир сказок — это мир магии, непосредственных вмешательств сверхъестественных духовных существ, и хотя это вполне уместно для ребенка до школьного возраста и в убывающей степени некоторое время после, это носит лишь отрицательный и вредный характер в зрелом мужском и женском возрасте. Это вызывает задержку развития способностей наблюдения и рефлексии по отношению к явлениям и останавливает рост души на младенческой стадии развития. Эта младенческая стадия удивления и магии также не является более религиозной, чем стадия разочарования через изучение математики и физики. Это остановка религиозного развития также на стадии фетишизма. Высшая религия, религия чистого христианства, видит в мире бесконечные опосредования, и все ради цели развития независимой индивидуальности; совершенство человеческих душ не только в одном роде благочестия, а именно благочестии сердца, но и в благочестии интеллекта, которое созерцает истину, благочестии воли, которое мудро творит добрые дела, благочестии чувств, которое видит прекрасное и реализует его в произведениях искусства. Такова христианская идея божественного Провидения в противовес языческой идее этого Провидения, и изучение натурфилософии является необходимым образовательным требованием для ее достижения, хотя и средством негативным. Конечно, существует опасность подмены духовной идеи божественного динамической или механической идеей и тем самым остановки ума на стадии пантеизма вместо фетишизма. Но этой опасности можно избежать благодаря дальнейшему образованию через среднее образование в высшее, весь дух и метод которого компаративны и философсты в лучшем смысле этого слова. Ибо высшее образование, по-видимому, имеет своей сферой корреляцию различных отраслей человеческого знания в единстве духовного взгляда, предоставляемого нашей цивилизации религией. Посредством него учащийся учится видеть каждую ветвь, каждую науку, искусство или дисциплину в свете всех остальных. Этот более высокий или сравнительный взгляд имеет существенное значение для любой полноты образования, ибо только он предотвращает односторонность увлечений, или «причуд», как их называют на сленге дня. Он также предотвращает пагубные последствия, проистекающие от влияния так называемых «самоучек», которые по большей части приносят с собой элементарные методы изучения или, в лучшем случае, вторичные методы, акцентирующие факты и связи природных и духовных явлений, но не имеющие дела с их более высокими корреляциями. Сравнительный метод на самом деле не может быть успешно внедрен до тех пор, пока студент не продвинулся в учебе и уже не завершил свой начальный курс обучения, имеющий дело с непосредственными аспектами мира, и свой средний курс, имеющий дело с отдельными формальными и динамическими аспектами, стоящими следующим порядком за фактами первого наблюдения. Высшее образование в известной мере объединяет эти отдельные формальные и динамические аспекты, исправляет их односторонность и предотвращает опасность того, что столь часто отмечается у самоучек, которые чрезмерно преувеличивают какой-либо из подчиненных аспектов мира и делают из него нечто вроде первопринципа.

Здесь ваш Комитет сталкивается с вопросом об использовании полноценного научного метода в преподавании науки в начальной школе. Истинный метод называют методом исследования, но этот метод в исполнении ребенка является лишь печальной карикатурой на метод, используемый зрелым ученым, который давно миновал стадию фрагментарных наблюдений и размышлений, преобладающих в период детства, а также тенденции к преувеличению важности той или иной отрасли знания в ущерб высшему единству, коррелирующему все; преувеличение, которое проявляется в одержимости каким-либо увлечением и его использовании. Идеальный ученый освободился от препятствий подобного рода, будь то психологического или объективного характера. То, что астрономические наблюдатели называют субъективным коэффициентом, должно быть определено и исключено из записей, показывающих начала, концы и показатели. Возможность полноценной специализации у научного наблюдателя возникает только после того, как начальный и средний типы мышления уже переросли. Попытка принудительно заставить ребенка использовать полноценный научный метод через специализацию привела бы к остановке его развития в других областях человеческого знания за пределами его специализации. Он не смог бы должным образом инвентаризировать данные собственной специальной сферы, если бы не умел распознавать те определяющие пределы или границы, которые отделяют его область от соседних. Ранние дни науки изобиловали примерами смешения областей в описях их данных. До сих пор трудно решить, где заканчиваются физика и химия и начинается биология.

Ваш Комитет не пытается указать точную пропорцию, в которой ребенок на различных ступенях своего развития способен обходиться без руководящего влияния учителя и учебника в своих изысканиях, но они решительно протестуют против иллюзии, которой, судя по всему, подвержены некоторые ревностные сторонники раннего внедрения научного метода. В своем рвении они игнорируют поправку, которую необходимо сделать на направляющую руку учителя, молчаливо снабжающего ребенка недостающим ему опытом и тихо направляющего его особое внимание на ту или иную сторону, а также предостерегающего его от поспешных или ложных обобщений и от чрезмерного преувеличения отдельных фактов или принципов. Здесь учитель добавляет необходимый научный кругозор, которого ребенку не хватает, но которым зрелый ученый обладает самостоятельно.

Некоторые утверждают, что научный склад ума применим только к науке, но не к искусству, литературе и религии, обладающим неким существенным началом, которого наука не достигает — не из-за незавершенности самих наук, а из-за позиции ума, принимаемой при наблюдении природы. При аналитическом исследовании происходит изоляция частей друг от друга с целью обнаружения источников воздействий, порождающих явления, которые демонстрируются в объекте. Ум подвергает все испытанию этой идеей. Каждое существующее явление происходит из чего-то вне его самого, и анализ будет способен отследить этот источник.

Но этот склад ума, настаивающий на внешнем происхождении всего, из чего складывается объект, заранее исключает себя из сферы религии, искусства и литературы, равно как и философии. Ибо самоопределение, личная активность — это первый принцип, принимаемый религией, и он же негласно предполагается искусством и литературой, как классической, так и христианской. Самое определение философии подразумевает это, ибо она представляет собой попытку объяснить мир путем допущения первого принципа и показать, что все классы объектов предполагают этот принцип как конечную предпосылку. Согласно этому взгляду, важно не пытаться ускорить применение строго научного метода со стороны ребенка. В первые годы он усваивает результаты цивилизации скорее как набор привычек, обычаев и традиций, нежели как научное открытие. От него нельзя ожидать, что он выступит против культуры своего времени и бросит вызов каждой ее конвенциональности, требуя оправдать себя перед лицом его разума. Его разум слишком слаб. Он находится скорее на стадии подражания, нежели критики. Он не достигнет сравнительного или критического метода до эпохи высшего образования.

Как бы то ни было, ясно, что образовательная ценность науки и ее метода — вопрос весьма важный, и от его решения зависит определение того, где может начаться специализация. Начало использования реального научного метода также подразумевало бы радикальное изменение методов с самого начала. Это можно осознать, приняв во внимание то значение, которое даже детский сад придает символизму, искусству и литературе. Но по мнению большинства членов вашего Комитета, к самому естествознанию в первые годы начальной школы следует подходить скорее в форме результатов с проблесками методов, посредством которых эти результаты были достигнуты. В последние два года (седьмом и восьмом) может присутствовать некоторая строгость научной формы и демонстрация метода открытия. Ученик также может в определенной степени применять этот метод на практике самостоятельно. В средней школе должна существовать определенная лабораторная работа. Но от ученика нельзя ожидать, что он полностью усвоит для себя научный метод обращения с природой до второй части высшего образования — его аспирантуры. Тем не менее это благо следует держать в поле зрения с первого года начальной школы, осуществляя к нему постепенный и непрерывный подход.

В изучении всеобщей истории появляется еще одна ветвь среднего курса. История родной страны считается начальным предметом. Всемирная история, безусловно, находится на один шаг дальше от опыта ребенка. Некоторые учителя считают правильным методом начинать с внешнеполитических связей родной страны и двигаться наружу к всемирной истории. Европейские связи, задействованные в открытии и колонизации Америки, дают единственное объяснение множеству вопросов, которые возникли у ученика в начальной школе. Согласно этому взгляду, он должен двигаться от уже усвоенного наружу, путем изучения нового концентрического круга оснований и причин. Однако это нетипичный путь. Приступая к изучению истории в средней школе, ученик вновь оказывается лицом к лицу с периодом традиций, как раз когда впервые появляются исторические следы. В результате такого подхода он оказывается отрезанным от той части истории, с которой он уже ознакомился, и вынужден бороться с периодом, не имеющим отношения к его предыдущим исследованиям. Следует сказать, однако, что всеобщая история делает акцент на религиозной нити связи, хотя сейчас и в меньшей степени, чем прежде. Всемирная история — это концепция великого христианского мыслителя св. Августина, который утверждал, что мир и его история — это нечто вроде антифонного гимна, в котором Бог читает Свои замыслы, а земля и человек читают ответы. Он побудил своего ученика Оросия сонать всеобщую историю в духе своего взгляда. Было естественно, что истории Ветхого Завета и особенно главы Книги Бытия должны были составить самую поразительную часть ее содержания. Эта всеобщая история была связана с религией и приближена к опыту индивида ближе, чем история его собственного народа. Начинать историю с Эдемского сада, грехопадения человека и Всемирного потопа означало начинать с того, что было наиболее близко и понятно любому уму и наиболее поучительно, поскольку больше всего касалось поведения в жизни. Таким образом, религия обеспечивала апперцептивный материал, с помощью которого ранние части истории распознавались, классифицировались и становились частью опыта.

Теперь, когда археологические исследования, особенно в долинах Нила и Евфрата, меняют хронологию и летописи ранних времен и добавляют новые свидетельства прошлого, выводя на свет национальные движения и столкновения народов, наряду с данными для определения статуса их индустриальной цивилизации, религиозных идей и формы литературы и искусства, концентрическое расположение всего этого материала вокруг истории избранного народа в качестве ядра больше не представляется возможным. В связи с этим возник вопрос: не следует ли переупорядочить всеобщую историю для средней школы так, чтобы в качестве апперцептивного материала она связывалась с американской историей, а не с историей Ветхого Завета? На это с убедительностью возражали, что идея всемирной истории в ее понимании св. Августином является величайшим воспитательным идеалом из всех, когда-либо связывавшихся с предметом истории. Будущие версии всеобщей истории не отойдут от этой точки зрения, как нам говорят, даже если они возьмут за свою основу этнологию и антропологию, ибо последние также продемонстрируют план в человеческой истории — образовательный принцип, ведущий нации к свободе и науке, поскольку Творец природы заложил в ее фундаментальное устройство эволюцию и прогрессивное развитие индивидуальности. Таким образом, идея божественного Провидения сохраняется, хотя и становится более всеобъемлющей за счет включения всего содержания законов природы в Его волю как Его метода работы.

Эти соображения, как напоминают нам сторонники гуманитарных дисциплин, указывают на воспитательное значение истории как на средство коррекции односторонности научного метода. Наука ищет объяснения в механических условиях среды и получаемых от нее импульсах, в то время как история удерживает свой взор на человеческих целях и изучает генезис национальных поступков через предшествующие стадии чувств, убеждений и сознательных идей. В истории объектом ученика выступает самодеятельность, реакция на среду, а не механизм или активность через посредство другого.

История английской литературы — это еще одна дисциплина средней школы. Она совершенно обоснованно вынесена за рамки начальной школы, поскольку в преподаванном виде она состоит преимущественно из биографий литераторов. Учеников, которые еще не изучили ни одного крупного произведения литературы, не следует донимать литературными биографиями, ибо на той стадии величие литераторов не может быть увидено. Плутарх создает великие биографии, потому что показывает героическую борьбу и великие дела. Героизм художников и поэтов заключается в том, чтобы пожертвовать всем ради своих творений. Большинство из них выглядят весьма плачевно в изложении биографов по той причине, что описываются именно те стороны их жизни, которыми они пренебрегали и которыми жертвовали ради Муз. Пророки Израиля жили не в городских дворцах, а в пещерах; они не носили изысканных одежд, не питались изысканно и не следовали кодексам вежливого общества. Они не были придворными, когда обращались к царю. Они пренебрегали всеми остальными институтами — семьей, производительным трудом и государством — ради одного, Церкви, и даже не установленной народной церемонии этого института, а более высокого и прямого общения с Иеговой. То же самое в большей или меньшей степени свойственно художникам и литераторам: институциональная сторона их жизни оказывается заброшенной, или дисгармоничной, либо, если этого не происходит, она оказывается прозаичной и бедной на события, не проливая никакого света на их несравненные творения.

По этим причинам, не следует ли отказаться от нынешнего использования литературной биографии в том виде, в каком она существует в средних школах и постепенно проникает в начальные школы, а время, которое ей сейчас уделяется, посвятить изучению литературных произведений искусства? Общепризнано, что демонстрация слабостей художников оказывает безнравственное влияние на молодежь: например, человек пытается подражать поэту и оправдывает свою распущенность и потакание собственным слабостям примером Байрона. Сторонники этой точки зрения считают, что мы не должны возводить аморальную и несовершенную сторону жизни в ранг учебного предмета в школе.

Соотнесение учебных предметов посредством их синтеза.

Ваш Комитет хотел бы упомянуть о другом значении, в котором иногда используется выражение «соотнесение учебных предметов». Его отстаивают сторонники искусственного центра учебного плана. Например, они используют роман Даниэля Дефо «Робинзон Крузо» в качестве упражнения по чтению и связывают с ним уроки географии и арифметики. Критики этого метода отмечали, что всегда существует опасность затенить литературные особенности читаемого материала второстепенными элементами математики и естественных наук. Если материал для других дисциплин изыскивается в связи с литературными занятиями, это будет отвлекать внимание от поэтического единства. С другой стороны, арифметика и география не могут развиваться свободно и всесторонне, если они зависят от возможностей их развития, предоставляемых поэмой или романом. Такое соотнесение, вместо того чтобы быть более глубоким соотнесением, которое обнаруживается во всех частях гуманитарного знания при изучении в колледже и университете, представляет собой скорее поверхностный и неинтересный вид соотнесения, напоминающий систему мнемоники, или искусственной памяти, которая пренебрегает связью фактов и событий с их причинами и историей их развития и выискивает несущественные остроты, каламбуры или случайные ассоциации с целью укрепления памяти. Этим достигается ослабление способности к систематическому мышлению, имеющему дело с существенными связями, и подмена ее хаотичной памятью, которая связывает вещи на основе ложных и кажущихся связей — не самих вещей и событий, а обозначающих их слов.

Соотнесение географии, арифметики и истории в единстве художественного произведения и через него является в лучшем случае искусственным соотнесением, которое станет препятствием для истинного объективного соотнесения. Это временные строительные леса, сооруженные для школьных нужд. Обучение должно по возможности избегать подобных временных конструкций, а если они и используются, то лишь на один день, а не на целый год, из-за опасности формирования в сознании ребенка апперцептивного центра, который не будет гармонировать с истинным апперцептивным центром, требуемым цивилизацией. История Робинзона Крузо представляет для ребенка огромный интерес как урок социологии, показывающий ему беспомощность изолированного человека и ту поддержку, которую он получает благодаря обществу. Она демонстрирует важность разделения труда. Все дети должны прочитать эту книгу в старших классах начальной школы, и в школе можно провести несколько полезных дискуссий о ее значении. Однако Дефо изобразил в ней лишь ту сторону приключений, которую он обнаружил у своих соотечественников в свою эпоху, когда Англия после разгрома Непобедимой армады встала на путь завоеваний на морях, завершившихся колонизацией и мировой торговлей. Тяга к приключениям сохраняется по сей день у всех англосаксонских народов, и англоязычному населению в большей степени, чем другим национальностям, присуще стремление строить цивилизацию с самого основания. Тем не менее, это лишь одна из фаз англосаксонского мышления. Следовательно, история Крузо не может служить подходящим центром для годового изучения в школе. Она оставляет за кадром города, правительства, мировую торговлю, международный процесс, Церковь, газеты и книги, и они даже не находят в ней отражения.

Ваш Комитет хотел бы привлечь внимание в этой связи к важности педагогического принципа анализа и изоляции как предшествующих синтезу и соотнесению. Должна существовать жесткая изоляция элементов каждой дисциплины с целью получения четкого представления о том, что является индивидуальным и специфическим в особой области знания. В противном случае человек не сможет извлечь из каждой дисциплины ее особый вклад в целое. С этой точки зрения становится очевидным, что существует определенная опасность соотнесения, которое пытается преподавать все дисциплины в рамках каждой отдельной дисциплины.

III. ШКОЛЬНАЯ ПРОГРАММА.

Чтобы найти место в начальной школе для нескольких дисциплин, рекомендованных в этом отчете, потребуется экономно использовать время, отведенное на учебный период, который составляет около двухсот дней, за исключением каникул и праздничных дней. Пять дней в неделю и пять часов фактической учебной работы или чуть меньше в день, за исключением перерывов для отдыха, дают около двадцати пяти часов в неделю. По возможности следует чередовать учебные часы и классные занятия (слово recitation используется в США для обозначения классного занятия или урока, проводимого учителем и требующего критического внимания всего класса). Дисциплины, требующие наиболее ясного мышления, как правило, должны изучаться на утренних занятиях: скажем, арифметика во второй получасовой отрезок утреннего времени и грамматика в получасовой отрезок, следующий сразу за утренним перерывом для отдыха на свежем воздухе. Некоторые специалисты, стремящиеся предотвратить выполнение домашних заданий или по крайней мере контролировать их объем, считают целесообразным поставить урок арифметики после урока грамматики, чтобы дома изучалась грамматика, а не арифметика. Опыт показывает, что если математические задачи задаются на дом для решения, возникают две вредные привычки: во-первых, в одном случае ученик получает помощь от родителей или других лиц и тем самым в некоторой степени теряет собственную способность преодолевать трудности благодаря смелым и настойчивым самостоятельным атакам без посторонней помощи; во-вторых, появляется привычка тратить много часов на подготовку урока, который должен быть подготовлен за тридцать минут, если все способности ума свежи и находятся в вашем распоряжении. Среднестатистический ребенок может потратить три часа на подготовку урока арифметики. Действительно, в неоднократных попытках решить одну из так называемых «загадок» вся семья может провести весь вечер. Одним из неприятных результатов следующего дня является то, что учитель, проводящий занятие, никогда не знает истинных способностей и темпа продвижения своих учеников; на классном занятии он проверяет знания и подготовку ученика плюс неизвестный объем подготовительной работы, позаимствованной у родителей и других лиц. Он даже увеличивает продолжительность уроков и требует больше работы на дому, когда заданный объем уже превышает возможности ученика, действующего без посторонней помощи.

Уроки должны быть организованы таким образом, чтобы между занятиями, предъявляющими высокие требования к мыслительным способностям, включались упражнения, обеспечивающие разрядку интеллектуального напряжения. Такие упражнения, как пение и гимнастика, письмо и рисование, а также чтение, служат средством разрядки после тех классных занятий, которые нагружают память, критическую бдительность и самоанализ, подобных арифметике, грамматике и истории.

Ваш Комитет не смог прийти к единому мнению по вопросу о том, должен ли учебный план для учеников, покидающих школу рано, отличаться от учебного плана тех, кто продолжает обучение на ступени среднего и высшего образования. С одной стороны, утверждается, что для тех, кто уходит из школы раньше, учебный план должен быть более практичным, и что им следует отказаться от тех предметов, которые носят характер подготовительной работы к среднему и высшему образованию. Такие предметы, как алгебра и латынь, например, не следует изучать, если ученик не рассчитывает заниматься ими в течение времени, достаточного для завершения курса средней школы. С другой стороны, возражают, что лучше иметь единый план для всех, поскольку любое школьное образование в худшем случае представляет собой лишь приобщение ученика к искусству обучения, и где бы он ни прервал свой школьный курс, он должен продолжать овладение наукой и литературой с помощью публичной библиотеки и самостоятельных занятий дома. Далее утверждается, что краткий курс высших дисциплин, таких как латынь и алгебра, вместо того чтобы быть бесполезным, представляет большую ценность, чем любые начальные дисциплины, которые могли бы их заменить. Первые десять уроков алгебры дают ученику фундаментальное представление об общем выражении арифметических решений с помощью букв и других символов. Шестимесячное изучение алгебры дает ему способность использовать этот метод при формулировании многообразных условий задачи на товарищество или при определении величины, зависящей от нескольких преобразований данных. Действительно, утверждается, что первые несколько уроков по любой дисциплине имеют относительно большую образовательную ценность, чем равное количество последующих уроков, поскольку фундаментальные идеи и принципы нового предмета закладываются в самом начале. В латыни, например, ученик на первой же неделе обучения сталкивается с удивительным для него феноменом: язык осуществляет посредством флексий то, что его родной язык выполняет с помощью предлогов и вспомогательных слов. Он еще больше удивляется, обнаруживая, что порядок слов в предложении в латинском языке совершенно не похож на тот, к которому он привык. Кроме того, он начинает распознавать в латинских словах множество корней или основ, которые служат для обозначения непосредственных чувственных объектов, в то время как в его английском языке они были усвоены для выражения тонких оттенков мысли или чувства. Благодаря этим трем вещам его способности наблюдения в области языка оказываются вооруженными, так сказать, новыми способностями. Ничто из того, что он до сих пор изучил в грамматике, не является столь радикальным и далеко идущим, как то, что он узнает на первой неделе изучения латыни. Латинский порядок слов в предложении указывает на иной порядок умственной организации в процессе постижения и выражения мысли. Такой порядок становится возможным благодаря склонениям. Это равносильно прикреплению предлогов к концам слов, которые они тем самым превращают в определения или обстоятельства; тогда как самостоятельные предлоги английского языка должны указывать на свое грамматическое отношение посредством своего положения в предложении. Эти наблюдения и новое понимание этимологии английских слов латинского происхождения носят характер умственных семян, которые будут расти и приносить плоды на протяжении всей жизни в виде лучшего владения родным языком. Все это проистекает из весьма непродолжительного времени, уделяемого латыни в школе.

Объем времени для каждого предмета.

Ваш Комитет рекомендует выделять в расписании по одному часу (шестидесяти минутам) в неделю для каждого из следующих предметов на протяжении всех восьми лет: физическая культура, вокальная музыка, устные уроки по естествознанию (гигиена должна быть включена в число тем этого раздела), устные уроки по биографии и всеобщей истории, а также уделять такой же объем времени еженедельно рисованию со второго по восьмой класс включительно; ручному труду в течение седьмого и восьмого годов обучения с включением шитья и кулинарии для девочек, а также работы по дереву и металлу для мальчиков.

Ваш Комитет рекомендует проводить уроки чтения по крайней мере один раз в день на протяжении всех восьми лет обучения, при этом подразумевается, что в первом и втором классах должно быть два или более уроков чтения в день, поскольку классное занятие здесь неизбежно очень коротко в силу неспособности ученика удерживать длительное пристальное внимание и из-за его слабой способности самостоятельно готовить уроки. В первые три года обучение чтению должно ограничиваться текстами в разговорном стиле, однако учащимся следует время от времени зачитывать отрывки из классической прозы и поэзии данного языка и проводить обсуждения тех особенностей прочитанных отрывков, которые могут заинтересовать учеников. После третьего года обучения, по мнению вашего Комитета, урок чтения должен быть посвящен отрывкам из классических авторов на английском языке, а работа на классном занятии должна делиться между (a) выразительным чтением, (b) грамматическими особенностями языка, включая орфографию, толкования, синтаксическое построение, пунктуацию и фигуры просодии, и (c) литературным содержанием, включая главные и второстепенные идеи, описанные эмоции, описанные поступки, стилистические приемы для создания сильного впечатления на читателя. Ваш Комитет желает подчеркнуть важность последнего пункта — литературного анализа, — который должен занимать все большую часть времени классного занятия от класса к классу в период с четвертого по восьмой год обучения. В четвертом классе и ранее первый пункт — выразительное чтение, обеспечивающее четкую артикуляцию и правильное произношение, — должен быть наиболее заметным. В пятом и шестом классах второй пункт — правописание, толкование и пунктуация — должен слегка преобладать над двумя другими пунктами. В годы с пятого по восьмой должно практиковаться чтение целых повестей и поэм, таких как «Путешествия Гулливера», «Робинзон Крузо», «Рип Ван Винкль», «Дева Озера», «Песнь о Гайавате» и подобных произведений, адаптируемых по стилю и содержанию к возможностям учащихся. Один час в неделю должен уделяться беседам о наиболее ярких моментах произведения, его литературном и этическом значении.

Ваш Комитет сходится во мнении, что при обучении языку следует заботиться о том, чтобы ученик много упражнялся в письменных упражнениях и самостоятельных сочинениях. Сначала ученик будет использовать только свой разговорный словарный запас, но по мере того, как он овладевает специальными словарями по географии, арифметике и истории и усваивает более высокий литературный словарный запас своего языка, он соответственно расширяет использование слов. Ежегодно, начиная с первого года обучения, ребенок будет готовить в письменном виде какой-либо урок или часть урока. Ваш Комитет включил в раздел устной грамматики (с первого до середины пятого года обучения) один из аспектов этой письменной работы, посвященный изучению литературной формы и технических особенностей композиции в таких упражнениях, как написание писем, письменные обзоры по различным изучаемым дисциплинам, отчеты об устных уроках по естествознанию и истории, пересказы стихотворений и прозаических произведений из хрестоматий и, наконец, сочинения или письменные эссе на подходящие темы, задаваемые учителем, но выбираемые из областей знаний, изучаемых в школе. Следует проявлять осторожность при критике любых поэтических пересказов в отношении хорошего или плохого вкуса, проявленного в выборе слов; пародии никоим образом не должны допускаться.

По мнению вашего Комитета, старый стиль написания сочинений был слишком формальным. Он был слишком оторван от остальной работы ученика. Вместо того чтобы давать письменный отчет о том, что он узнал по арифметике, географии, грамматике, истории и естествознанию, ученик пытался создавать искусственные описания и размышления на такие темы, как «Весна», «Счастье», «Усердие», «Дружба» или что-то еще, находящееся за рамками его школьных занятий.

Ваш Комитет уже выразил свое мнение о том, что хороший английский стиль приобретается не столько изучением грамматики, сколько знакомством с великими литературными шедеврами. Мы особенно рекомендуем, чтобы от учеников, приступивших к чтению четвертой и пятой хрестоматий, содержащих отрывки из сочинений великих авторов, часто требовалось выполнять письменные пересказы прозаических или поэтических образцов стиля, используя по возможности собственный словарный запас для выражения мыслей и заимствуя изысканные слова и фразы автора там, где их собственных ресурсов оказывается недостаточно. Таким образом ученик учится видеть, что сделал великий автор для обогащения языка и для предоставления адекватных средств выражения того, что раньше нельзя было выразить словами, по крайней мере столь удачным образом.

Ваш Комитет считает, что каждое классное занятие в одном из своих аспектов представляет собой попытку выразить мысли и информацию урока собственными словами ученика и тем самым является начальным упражнением в сочинении. Регулярный еженедельный письменный обзор важных тем по различным изучаемым дисциплинам представляет собой более сложное упражнение в сочинении, в ходе которого ученик стремится собрать то, что он знает, и изложить это систематически и на надлежащем языке. Пунктуация, орфография, синтаксис, почерк, выбор слов и стиль не должны, правда, становиться предметом критики в связи с другими уроками, а только на самом уроке языка. Тем не менее, ученик будет изучать язык как посредством письменных, так и устных ответов. Уроки устной грамматики с первого года до середины пятого года обучения должны касаться главным образом использования языка, постепенно вводя грамматическую технику по мере того, как она требуется для точного описания правильных форм и нарушенных правил употребления.

Ваш Комитет считает, что существует определенная опасность растраты времени ученика на этих уроках устной и письменной речи в первые четыре года путем сведения работы ученика к выражению обычных банальных идей, не связанных с темами других его уроков, особенно когда выражение ограничено разговорным словарным запасом. Такое обучение сурово и справедливо осуждалось как обучение тому, что называется пустословием или болтовней, а не благородному использованию английской речи. Ясно, что ученик должен иметь достойную и ценную тему для сочинения, и что может подойти для его целей лучше, чем темы, которые он пытался освоить на своих регулярных уроках? Уроки чтения дадут материал для литературного стиля, география — для научного стиля, а арифметика — для делового стиля; ибо необходимо усвоить все стили.

Ваш Комитет рекомендует составлять из уроков чтения избранные списки слов, вызывающих трудности при написании, и усваивать их посредством частых письменных упражнений и устного спеллинга в течение четвертого, пятого и шестого годов обучения.

Ваш Комитет рекомендует начать использование учебника по грамматике со второй половины пятого года обучения и продолжать его до начала изучения латыни в восьмом классе, причем на это должен выделяться один ежедневный урок продолжительностью двадцать пять или тридцать минут.

Для латыни мы рекомендуем один ежедневный урок продолжительностью тридцать минут в восьмом классе. Для арифметики мы рекомендуем работу с числами с первого по восьмой класс, по одному уроку каждый день, однако использование учебника по числам, по нашему мнению, не должно начинаться раньше первой четверти третьего года обучения. Мы рекомендуем заменить чистую арифметику приложениями элементарной алгебры к арифметике, как объяснялось выше, в седьмом и восьмом классах, с проведением ежедневного урока.

Ваш Комитет рекомендует преподавать чистописание как отдельную дисциплину в первые шесть лет не менее чем на трех уроках в неделю.

География, по мнению вашего Комитета, должна начинаться с устных уроков во втором году обучения и с использования учебника в третьей четверти третьего года обучения, продолжаться до конца шестого года обучения по одному уроку каждый день, а в седьмом и восьмом классах — по три урока в неделю.

Историю Соединенных Штатов с использованием учебника ваш Комитет рекомендует преподавать в седьмом и первой половине восьмого года обучения по одному уроку каждый день; Конституцию Соединенных Штатов — в третьей четверти восьмого года обучения.

Следующее расписание покажет количество уроков в неделю для каждой четверти каждого года:


Чтение. Восемь лет, с ежедневными уроками.

Чистописание. Шесть лет, десять уроков в неделю в первые два года, пять в третий и четвертый, и три в пятый и шестой.

Списки слов для спеллинга. Четвертый, пятый и шестой годы обучения, четыре урока в неделю.

Грамматика. Устная, с сочинением или диктантом, с первого года до середины пятого года обучения; учебник с середины пятого года до конца седьмого года обучения, пять уроков в неделю. (Написание сочинений должно быть включено в этот раздел. Однако письменные контрольные работы по различным предметам должны засчитываться по разделу письменных работ и сочинений.)

Латынь, французский или немецкий язык. Восьмой год обучения, пять уроков в неделю.

Арифметика. Устная в первом и втором классах, по учебнику с третьего по шестой класс, пять уроков в неделю.

Алгебра. Седьмой и восьмой годы обучения, пять уроков в неделю.

География. Устные уроки со второго года до середины третьего года обучения, по учебнику с середины третьего года, пять уроков в неделю до седьмого класса и три урока до конца восьмого.

Естествознание и гигиена. Шестьдесят минут в неделю, восемь лет.

История Соединенных Штатов. Пять часов в неделю в седьмом году обучения и первой половине восьмого года.

Конституция Соединенных Штатов. Третья четверть восьмого года обучения.

Всеобщая история и биография. Устные уроки, шестьдесят минут в неделю, восемь лет.

Физическая культура. Шестьдесят минут в неделю, восемь лет.

Вокальная музыка. Шестьдесят минут в неделю, восемь лет.

Рисование. Шестьдесят минут в неделю, восемь лет.

Ручной труд, шитье и кулинария. Половина дня каждую неделю в седьмом и восьмом годах обучения.



Ваш Комитет рекомендует устанавливать продолжительность классных занятий в пятнадцать минут в первом и втором классах, в двадцать минут в третьем и четвертом классах, в двадцать пять минут в пятом и шестом и в тридцать минут в седьмом и восьмом классах.

Результаты этой программы показывают для первого и второго годов обучения двадцать уроков в неделю по пятнадцать минут каждый, помимо семи других упражнений, занимающих в среднем по двенадцать минут каждое ежедневно; общая сумма времени, занятого непрерывным вниманием на классных занятиях или уроках, составляет двенадцать часов, или в среднем два часа двадцать четыре минуты в день.

Для третьего года — двадцать уроков в неделю по двадцать минут каждый и пять общих упражнений, занимающих пять часов в неделю, или в среднем один час в день, что дает среднее время в день два часа двадцать минут для классных занятий или упражнений.

В четвертом году количество классных занятий возрастает до двадцати четырех (за счет четырех дополнительных уроков по спеллингу), а время, занимаемое классными занятиями и упражнениями, — до тринадцати часов, со средним показателем в день два часа тридцать шесть минут.



	Branches.
	1st

year
	2d

year
	3d

year
	4th

year
	5th

year
	6th

year
	7th

year
	8th

year



	Reading
	10 lessons a week
	5 lessons a week



	Writing
	10 lessons a week
	5 lessons a week
	3 lessons a week
	



	Spelling lists
	
	
	
	4 lessons a week
	



	English

Grammar
	Oral, with composition lessons
	5 lessons a week
	



	Latin
	
	
	
	
	
	
	
	5 lessons



	Arithmetic
	Oral, 60 minutes
	5 lessons a week with text-book
	
	



	Algebra
	
	
	
	
	
	
	5 lessons a week



	Geography
	Oral, 60 minutes a week
	15 lessons a week with text-book
	3 lessons a week



	Natural

Science

+Hygiene
	Sixty minutes a week



	U. S. History
	
	
	
	
	
	
	5 lessons a week
	



	U. S. Constitution
	
	
	
	
	
	
	
	
	15

ls



	General History
	Oral, sixty minutes a week



	Physical

Culture
	Sixty minutes a week



	Vocal Music
	Sixty minutes a week
 divided into 4 lessons



	Drawing
	Sixty minutes a week



	Man’l Train.

or Sewing+

Cookery
	
	
	
	
	
	
	One-half day

each week



	Number of

Lessons
	20 + 7

daily

exer.
	20 + 7

daily

exer.
	20 + 5

daily

exer.
	24 + 5

daily

exer.
	27 + 5

daily

exer.
	27 + 5

daily

exer.
	23 + 6

daily

exer.
	23 + 6

daily

exer.



	Total Hours of

Recitat’ns
	12
	12
	11⅔
	13
	16¼
	16¼
	17½
	17½



	Length of

Recitations
	15 min
	15 min
	20 min
	20 min
	25 min
	25 min
	30 min
	30 min





Начинается во втором полугодии.




В пятом и шестом классах количество классных занятий увеличивается до двадцати семи в неделю в связи с добавлением формальной грамматики, а общее число часов, необходимых для всех занятий, составляет 16¼ в неделю, или в среднем 3¼ в день.

В седьмом и восьмом классах количество уроков уменьшается до двадцати трех, добавляется история, чистописание и специальные уроки спеллинга прекращаются, время, уделяемое географии, сокращается до трех уроков в неделю. Однако продолжительность классного занятия увеличивается до тридцати минут. Ручной труд занимает полдня, или 2,5 часа, каждую неделю. Итого составляет 19 часов в неделю, или 3¾ в день.

Приведенная выше таблица наглядно демонстрирует все эти детали.

IV. МЕТОДЫ И ОРГАНИЗАЦИЯ.

Ваш Комитет сходится во мнении, что время, отводимое на работу начальной школы, не должно сокращаться с восьми лет, однако они рекомендовали, как было указано выше, ввести в седьмом и восьмом годах обучения измененную форму алгебры вместо углубленной арифметики, а в восьмом году уступить место английской грамматики латыни. По их мнению, это обеспечивает надлежащий переход к дисциплинам средней школы и призвано существенно помочь ученику в подготовке к этой работе. До сих пор переход от работы начальной школы был слишком резким: ученик приступал к трем формальным предметам одновременно, а именно к алгебре, физической географии и латыни.

Ваш Комитет счел необходимым рассмотреть вопрос о методах обучения в многочисленных случаях при рассмотрении вопроса об образовательной ценности и программах, поскольку ценность и время начала изучения отдельных предметов в значительной степени зависят от метода обучения.

Тем не менее, в этой части своего отчета они оставляют следующие рекомендации:

Они рекомендуют не приступать к специализации работы учителей ранее седьмого или восьмого года обучения в начальной школе и не более чем по одному или двум предметам в этот период. В средней школе предполагается, что учитель ведет один или в крайнем случае два предмета. В начальной школе, по крайней мере в течение шести лет, в целом лучше, чтобы каждый учитель обучал своих учеников всем изучаемым ими предметам по той причине, что только таким образом он может удерживать ровный уровень требований к работе, соотнося ее таким образом, чтобы ни один предмет не заслуживал чрезмерного внимания. Таким образом ученики готовят все свои уроки под непосредственным руководством одного и того же учителя и по своим ответам демонстрируют, какие дефекты в методах учебы имели место при подготовке.

Нравственное воспитание при этом плане оказывается гораздо более успешным, поскольку личное влияние учителя намного сильнее, когда он или она досконально знает весь объем школьной работы. В случае с приглашенным специализированным учителем ответственность разделяется, а возможности детального знакомства с характером и привычками уменьшаются.

При наличии одного учителя, который руководит учебой и выслушивает все ответы, открывается гораздо лучшая возможность для развития двух видов внимания. Учитель делит своих учеников на два класса и слушает ответ одного из них, пока другой класс готовится к следующему уроку. Отвечающие ученики обязаны уделять пристальное внимание тому из своих товарищей, который объясняет порученный ему учителем вопрос, — они должны быть настороже, чтобы заметить любые ошибки в изложении или пропуски важных данных, и в то же время они должны внимательно следить за замечаниями учителя. Это один вид внимания, который можно назвать сопряженным критическим вниманием. Ученики, занятые подготовкой следующего урока, заняты каждый сам по себе: они изучают книгу, усваивают ее факты и идеи, сопоставляют их друг с другом и прилагают усилия к тому, чтобы абстрагироваться от своих товарищей по классу, от идущего опроса и от учителя. Это другой вид внимания, который не является сопряженным, а представляет собой индивидуальное усилие самостоятельно, без посторонней помощи овладеть предписанным заданием и противостоять всем отвлекающим влияниям. Эти две тренировки внимания представляют собой лучшую формальную подготовку, которую может дать школа.

Ваш Комитет уже упоминал разновидность ошибочного соотнесения, при которой предпринимается попытка изучать все дисциплины в каждой из них, неправильно истолковывая максиму Жакото «все во всем» (tout est dans tout).

Частой ошибкой такого рода является практика превращения каждого классного занятия в урок языка и прерывание арифметики, географии, истории, литературы или чего бы то ни было резким привлечением внимания ученика к чему-то в формах его выражения, в его произношении или к какому-то ошибочному использованию английского языка; превращая тем самым всю систему школьной работы в серию упражнений по грамматике и ослабляя способность к непрерывному мышлению об объективном содержании различных дисциплин путем формирования пагубной привычки к самоанализу в вопросах словесного выражения. Хотя ваш Комитет не стал бы утверждать, что не следует уделять определенную степень внимания словесному выражению на всех уроках, он придерживается мнения, что это должно ограничиваться критикой ответа за отсутствие технической точности. Специальные термины в каждой дисциплине должны обсуждаться до тех пор, пока ученик не ознакомится с их полной силой. Неправильный английский язык должен подвергаться критике как свидетельство путаницы в мыслях или памяти и должен исправляться именно в этом смысле. Однако грубые речевые ошибки учитель должен отмечать молча для обсуждения на регулярном уроке языка.

Вопрос о переводе учеников в следующий класс время от времени привлекал к себе самое пристальное внимание. Ваш Комитет считает, что во многих системах начальных школ вред наносится излишним формализмом при выяснении того, завершили ли ученики данного класса работу до определенной произвольно установленной точки и готовы ли они приступить к освоению следующей порции материала. В первые дни существования систем городских школ, когда должность суперинтендантa была только создана, сочли необходимым разделить ступенчатый учебный план на годы работы и проводить плановые ежегодные экзамены, чтобы выяснить, сколько учеников могут быть переведены в следующий класс или на следующий год обучения. Все те, кто не сдал этот экзамен, оставлялись на начало годовой программы, чтобы провести еще один год на ее повторение. Это делалось для удобства суперинтенданта, который, как говорили, не мог проводить экзамены в угоду потребностям отдельных лиц или конкретных классов. Из такого порядка закономерно проистекало множество случаев так называемого «топтания на месте». Ученики, почти завершившие годовую работу, помещались вместе с учениками, которые до сих пор отставали от них на годичный интервал. Разочарование и деморализация при мысли о том, что придется заново проходить курс уроков, выученных однажды, заставляли многих учеников преждевременно бросать школу.

Это зло было устранено примерно в половине городов путем перевода учеников по мере завершения ими программы конкретного класса. Постоянная тенденция классификации к тому, чтобы становиться несовершенной из-за различий в темпах продвижения отдельных учеников вследствие разницы в возрасте, степени зрелости, темпераменте и здоровье, делает необходимым более частую классификацию. Это легко достигается путем перевода тех немногих учеников, которые опережают большинство своих одноклассников, в вышестоящий класс, отделенный от их прежнего класса — как оно и есть или должно быть — интервалом, составляющим менее полугода. Способным ученикам, переведенным таким образом, приходится бороться, чтобы нагнать материал, пройденный за интервал между двумя классами, но они почти всегда способны справиться с этим и обычно через два года будут нуждаться в очередном переходе из класса в класс.

Прокрустов характер старых городских систем был устранен с помощью этого нововведения.

Упоминания заслуживают и некоторые другие пороки, помимо плохих систем перевода, проистекающие из дефектов организации. Школьные здания зачастую с суеверной заботой сохраняются исключительно для определенных разрядов учеников. Центральное здание, построенное для нужд старших классов, хотя и заполнено лишь наполовину, не используется для разгрузки соседней школы для учеников средних классов, переполненной до такой степени, что она не может принимать классы, которые должны быть переведены из начальных школ. В таких случаях бывало так, что это суеверие заходило столь далеко, что учеников в здании начальной школы заставляли продолжать работу над уже пройденными предметами, поскольку их нельзя было перевести в школу для учеников средних классов.

Во всех хороших школьных системах ученики приступают к новой работе по завершении старой, а способные ученики переводятся в высшие классы, когда они настолько опережают своих товарищей, что объем работы, рассчитанный на средние способности класса, не дает им достаточной нагрузки.

В заключение ваш Комитет хотел бы пояснить, что к многочисленным отступлениям при иллюстрации деталей своих рекомендаций в данном отчете его привели стремление прояснить основания, на которых он строил свои выводы, и надежда на то, что подобные детали вызовут еще более глубокое обсуждение образовательной ценности предметов, предлагаемых для начальных школ, и методов, с помощью которых эти предметы могут успешно преподаваться.

С целью повышения интереса к этому предмету ваш Комитет рекомендует опубликовать избранные фрагменты из докладов, присланных приглашенными вспомогательными комитетами и добровольными помощниками, причем многие из них содержат ценные предложения, не упомянутые в данном отчете.

Организация систем городских школ.
АВТОР: ПРЕЗИДЕНТ Э. С. ДРЕЙПЕР.



[Это отчет подкомитета Комитета пятнадцати, председателем которого является президент Дрейпер из Иллинойсского университета.]



Подразумевается, что комитет должен рассматривать системы городских школ, которые настолько велики, что от лиц, выбранных народом для управления ими и работающих без вознаграждения, нельзя ожидать самостоятельного ведения всех дел такой системы или личного знания всех деловых операций; и которые настолько велики, что от одного лица, нанятого для надзора за обучением, нельзя требовать личного ведения или руководства всеми его деталями, но оно должно в каждом случае действовать в соответствии с планами организации и управления, установленными законом, и через помощников или представителей.

Цель, ради которой существует школьная система, — это обучение детей, придавая слову «обучение» тот смысл, который оно приобретает в сознании хорошо образованного человека, если не в сознании эксперта в области образования.

Для достижения этой цели сам по себе никакой план организации не достаточен. Ничто не может заменить искреннего стремления к хорошим школам, четкого понимания того, что такое хорошие школы и что делает их таковыми, общественного духа и морального чувства со стороны народа, которые являются спонтанными или к которым можно обратиться с уверенностью. К счастью, интерес народа к собственным детям настолько велик, а беспокойство общества об общественном порядке и безопасности настолько сильно, что на общественные настроения обычно можно положиться или побудить их к действию, чтобы выбрать надлежащих представителей и принять правильные меры для управления школами. Если в каком-то случае это не так, на эффективные школы надежды мало. Там же, где это имеет место, одного этого недостаточно, но надлежащая организация может стать инструментом общественных настроений и развить школы, которые будут соответствовать потребностям всех и станут гарантами гражданственности. Эффективные школы могут быть обеспечены только путем предоставления подходящих зданий и оборудования и поддержания их в надлежащем порядке, с одной стороны, и, с другой стороны, путем найма, организации, поддержки и руководства учителями таким образом, чтобы обучение обладало живостью и силой для достижения великой цели, ради которой поддерживаются школы.

Обстоятельства дела естественным и быстрым образом разделяют административные обязанности на два крупных департамента: один, который заведует хозяйственными делами, и другой, который осуществляет надзор за обучением. Хозяйственными делами школьной системы могут заниматься любые граждане с безупречной честностью, правильными намерениями и хорошим деловым опытом и проницательностью. Обучение будет неэффективным и неоправданно дорогостоящим, если оно не поставлено на научную образовательную основу и не контролируется компетентными экспертами в области образования.

Произойдет растрата денег и усилий и возникнет нехватка результатов, если органы управления этих двух департаментов не будут относиться друг к другу с пониманием; то есть, если, с одной стороны, хозяйственное управление является надежным, ценит хорошее преподавание, рассматривает его как научную и профессиональную деятельность и проявляет бдительность в его поддержке; и если, с другой стороны, преподаватели являются компетентными и самоуважительными, знают, что такое хорошее хозяйственное управление, рады поддерживать его и способны уважать тех, на ком лежит ответственность за него.

Для обеспечения эффективности в этих департаментах необходимы достаточные полномочия и оперативная подотчетность перед общественностью. Задача состоит не просто в том, чтобы получить несколько хороших школьных зданий, а в том, чтобы хорошие школьные здания были везде, где это необходимо, и чтобы избегать использования всех зданий, непригодных для эксплуатации; речь идет не о том, чтобы добиться какого-то хорошего преподавания, а о том, чтобы предотвратить любое плохое преподавание и поднять все преподавание до наивысшей возможной точки специальной подготовки, профессионального духа и животворящей силы. Все хозяйственные вопросы должны быть доверены компетентным деловым рукам и управляться на основе здравых деловых принципов; и все обучение должно быть поставлено на профессиональную основу. Чтобы гарантировать это, необходимы рассудительность и мудрость при определении политики, а затем власть делать то, что определено, должна присутствовать и быть способной к осуществлению, причем ответственность за надлежащее осуществление власти должна в каждом случае быть индивидуальной и непосредственной.

Крайне важно различать законодательные и исполнительные действия при организации школ и управлении ими. Влияния, которые проникают в законодательную деятельность, обращенную к общей организации работы школ, должны неизбежно и фундаментально исходить непосредственно от народа и быть широко распространенными. Чем больше доля людей по отношению ко всему населению, которых удается вовлечь в проявление живого интереса и активное участие в обеспечении хороших школ, тем лучше будут школы, при условии, что народ сможет обеспечить полное выполнение своих целей и планов. Однако опыт наглядно показал, что множество причин вмешивается в процесс полного выполнения таких планов, что все естественные враги здравого управления унюхивают много легкой наживы и особенно активны здесь, что хорошее школьное управление требует огромной силы характера, большого делового опыта, глубоких технических знаний и может быть лишь условно удовлетворительным, когда ответственность адекватна, а наказания за ненадлежащее управление суровы. Децентрализация при составлении плана и определении того, что должно быть сделано, и централизация при исполнении плана и выполнении того, что надлежит сделать, пожалуй, одинаково важны.

Следует помнить, что характер школьной работы города — это не просто вопрос местного интереса, и поддержание школ основывается не только или главным образом на местной власти. Жители муниципалитета, действуя — и обычно с радостью действуя, но в любом случае будучи обязанными действовать — во исполнение и в соответствии с законом, изданным суверенной властью штата, учреждают школы и поддерживают их. Они должны обладать налоговой властью, которой обладает только штат, чтобы вообще иметь возможность действовать. Они должны принимать во внимание те указания, которые штат считает нужным дать относительно существенного характера школ, когда он осуществляет от их имени или делегирует им право налогообложения.

План должен быть гибким во благо и негибким во зло. Удовлетворяя основным требованиям, жители муниципалитета вполне могут быть наделены полномочиями идти настолько дальше, насколько они пожелают, в детализации школьной системы. Чем выше уровень среднего интеллекта, чем масштабнее и прямее народ действует при определении того, что должно быть сделано, и чем выше легкость и полнота, с которыми интеллект города способен обеспечить надлежащее выполнение своих планов должностными лицами, назначенными для этой цели, тем более детальными и эффективными будут школы, и это, разумеется, должно быть предусмотрено.

Бессмысленно утверждать, что сосредоточение исполнительных функций является неразумным лишением народа власти. Народ не может сам выполнять планы. Полномочия для этого неизбежно должны быть делегированы. Вопрос заключается лишь в следующем: «Должны ли они быть переданы ряду лиц, и если да, то скольким? Или только одному?» Этот вопрос решается опытом, и, конечно же, верно, что опыт не был одинаковым. Но несомненно верно, что общий опыт сообществ нашей страны показал, что когда чисто исполнительные функции возлагаются на группу лиц совместно, они поддаются враждебным влияниям и перекладывают ответственность друг на друга; и что сосредоточение ответственности за надлежащее исполнение исполнительных обязанностей на отдельном человеке, который получает признание за хорошую работу и должен нести позор или наказание за плохую работу, и с которого можно быстро спросить за проступки и неэффективность, обеспечило наиболее полное выполнение общественных планов и наибольшие результаты. Называть это «централизацией» в том значении, которое обычно привязывается к этому слову, неточно. Вместо того чтобы отбирать власть у народа, это сохраняет власть ближе к народу и дает возможность гражданину в его индивидуальном качестве и организованным сообществам граждан обеспечивать выполнение планов в соответствии с целью и замыслом, с которыми эти планы создавались. Действительно, можно с уверенностью сказать, что опыт показал: это единственный способ предотвратить частые случаи подавления народной воли и пренебрежения со стороны лиц, чьи интересы игнорируются или чьи права ущемляются.

Но все жители города, чье население исчисляется сотнями тысяч или миллионами, не могут собраться в законодательном собрании для формулирования планов. Они не могут собраться на массовые митинги, а если бы и могли, массовые митинги не способны к обсуждению. Даже их законодательные действия должны проистекать не из первичного, а из представительного собрания.

Как следует называть такой представительный законодательный орган? Как он должен избираться? Из скольких членов он должен состоять? И каковы должны быть его полномочия? Эти и другие подобные вопросы чрезвычайно важны и должны определяться правотворческой властью штата. Настроения города, выраженные через местные организации и в особенности через газеты, должны, разумеется, иметь большой вес для легислатуры, если в городе наблюдается что-то вроде единогласия или очень сильное преобладание мнения, поскольку план, в пользу которого высказывается сообщество, несомненно, будет действовать наиболее эффективно в этом сообществе. Тем не менее, местное настроение не является решающим. Когда оно разделено, оно вообще не служит ориентиром. Легислатура должна принимать во внимание все обстоятельства, руководствоваться мировым опытом и, действуя в рамках своей ответственности, должна осуществлять свои высокие полномочия таким образом, чтобы выстроить в городе систему школ, способную состыковаться с государственной образовательной системой и стать эффективным инструментом развития интеллекта и формирования характера детей города в соответствии с идеалами штата.

Название законодательной ветви школьного управления не имеет принципиального значения, и можно продолжать использовать то название, к которому привык народ. Нет названия более подходящего, чем «Совет по образованию».

Способ отбора или назначения членов этого законодательного органа может в некоторой степени зависеть от обстоятельств конкретного города. Мы твердо придерживаемся мнения, что ввиду хорошо известной трудности с обеспечением явки наиболее заинтересованных и интеллигентных избирателей на школьные выборы, а также из-за кажущейся невозможности освободить школьные выборы от политических или муниципальных проблем, лучшим способом формирования является назначение. Если члены совета назначаются, то мэр города, вероятнее всего, окажется тем должностным лицом, которому можно наиболее безопасно доверить полномочия по назначению. Мэр предлагается не потому, что его должность должна иметь какое-то отношение к школьной системе, а вопреки тому факту, что она не имеет и не должна иметь такого отношения. Школьная система должна быть абсолютно освобождена от партийной политики и полностью отделена от муниципальных дел. Тем не менее, мы считаем, что назначения должны производиться каким-то одним лицом, а не советом. Мэр представляет весь город и все его интересы. Хотя он не выбирается с какими-либо оглядками на интересы школ, можно предполагать, что он обладает информацией о пригодности граждан для конкретных обязанностей и желает содействовать образовательным интересам народа. Если ему предоставляются полномочия по назначению, в законе должно быть особо предписано учитывать исключительно пригодность отдельных лиц и не обращать внимания на партийную принадлежность, разве что для того, чтобы особо проследить за тем, чтобы ни одна политическая партия не имела подавляющего преобладания в совете. Мэр очень часто чувствует себя вынужденным под давлением партийной целесообразности делать так много сомнительных назначений, что он только рад — и особенно когда этого требует закон — производить весьма одобряемые назначения членов школьных советов, дабы удовлетворить лучшие настроения города. Мы уверены, что проблема получения представительного совета по образования не столь сложна, как думают многие, если совету не позволено превращать общественную работу и оплачиваемые должности в сфере государственных школ в источник покровительства и раздачи благ. В таких обстоятельствах — и все в большей степени по мере того, как мы приближались к таким обстоятельствам — назначения предложенным нами способом приводили к появлению лучших школьных советов в крупнейших городах страны.

Члены школьных советов должны представлять все население и все его общие образовательные интересы и не должны избираться для представления какого-либо избирательного округа или территориального подразделения, либо какой-либо партии или элемента в политической, религиозной или общественной жизни такового. Там, где этот принцип не соблюдается, члены будут чувствовать себя обязанными добиваться любых преимуществ для округа или интересов, которые они представляют; за этим последуют ожесточенные споры, и общие интересы пострадают.

Попытки устранить партийность из школьного управления путем выставления равного числа партийцев друг против друга в школьных советах в лучшем случае не ведут к идеальной организации. В одних случаях они оказались вполне успешными, в других — очень пагубными. Истинный путь заключается в том, чтобы настаивать на том, чтобы все, кто имеет хоть какое-то отношение к руководству школами, избавились от партийности, будь то политической или религиозной, в таком управлении и полностью посвятили себя высоким интересам, доверенным им. Если скажут, что это неосуществимо, можно ответить, не допуская этого, что даже если бы это было так, это не стало бы причиной для друзей школ не отстаивать здравый принцип и не добиваться его соблюдения в максимально возможной степени. Мы определенно не должны потакать паллиативам, которые на практике оказались вводящими в заблуждение и дорогостоящими. Истина должна восторжествовать в конце концов, и чем раньше и сильнее за нее борются, тем быстрее она восторжествует.

Сравнительно небольшие советы предпочтительнее крупных. В городе с населением менее полумиллиона человек число членов не должно превышать девяти и вполне может составлять не более пяти. В крупнейших городах оно может быть увеличено до пятнадцати.

Срок, на который назначаются члены, должен быть достаточно долгим, например пять лет.

Мы считаем отличным планом предусмотреть в составе совета по образованию две ветви и два набора полномочий: одна должна обладать правом вето или, по крайней мере, служить сдерживающим фактором по отношению к действиям другой. Этого можно достичь путем учреждения должности школьного директора и возложения на него исполнительных обязанностей по хозяйственной части управления, а также наделения его правом вето на действия другой ветви совета, которую можно назвать «Школьным советом». Помимо надзора и сохранения преемственности, обеспечиваемых двумя взаимодействующими и сдерживающими друг друга наборами полномочий, это дает преимущество в виде столь же высокого и почетного звания для главного исполнительного директора системы, какого имеют члены совета; это позволяет привлечь более авторитетного представителя, наделяет его более широкими прерогативами при исполнении его исполнительных обязанностей и обеспечивает ему более высокий статус среди населения, особенно среди служащих и учителей, связанных с системой государственных школ.

Если этот план принят, школьный директор должен уделять все свое рабочее время выполнению обязанностей своей должности и получать за это соответствующее вознаграждение. Он должен быть хранителем всего имущества и назначать всех помощников, сторожей и работников, уполномоченных советом для ухода за ним. Он должен предоставить поручительство с достаточными гарантиями и штрафными санкциями за добросовестное и надлежащее исполнение всех своих обязанностей. Он должен быть уполномочен законом расходовать средства в пределах установленного лимита на ремонт, оборудование и вспомогательный персонал без решения совета. Все контракты должны заключаться им и от его имени, и на него должна быть возложена ответственность за обеспечение их добросовестного и полного исполнения. Все контракты, предполагающие сумму, превышающую ограниченную и фиксированную, должны заключаться на основе торгов, о которых следует объявлять публично и которые должны вскрываться публично. Он должен иметь место в совете по образованию; он не должен голосовать, но должен иметь право абсолютного или условного вето на любые действия совета посредством письменного сообщения. Это должностное лицо и школьный совет должны вместе составлять совет по образованию.

Совет по образованию должен быть наделен исключительно законодательными функциями и должен действовать исключительно посредством официальных и фиксируемых в протоколе резолюций. Он должен определять общую политику школьной системы и руководить ею. В разумных пределах по сумме ему должно быть предоставлено право по своему усмотрению взыскивать любые денежные средства, которые могут потребоваться для школьных нужд. Он должен контролировать расходование всех средств сверх фиксированной и ограниченной суммы, которая может быть безопасно и с выгодой оставлена на усмотрение главного исполнительного директора по хозяйственной части. Он должен посредством общих резолюций санкционировать назначение необходимых должностных лиц и служащих в хозяйственном отделе, а также суперинтенданта, помощников и учителей в учебном отделе, но ему не должно быть позволено производить какие-либо назначения, кроме своего собственного секретаря. За исключением этого необходимого случая, ответственность за все назначения должна возлагаться на единоличных должностных лиц.

Этот план, пусть и не во всем, но в существенных деталях, испытывается в городе Кливленде в течение почти трех лет и действует с самым общим признанием.

Если этот план принят, главный исполнительный директор системы уже предусмотрен, и его обязанности уже обозначены. В противном случае совету придется назначить такое должностное лицо. В таком случае закон должен объявить его независимым, наделить его достаточными полномочиями для выполнения исполнительных обязанностей и возложить на него ответственность. Но мы не знаем формулировок закона, способных сделать должностное лицо, назначенное советом и зависящее от того же совета в отношении снабжения, фактически независимым от личных пожеланий членов этого совета. И именно здесь возникают проблемы, дискредитирующие и разрушающие школьную систему.

Мы переходим теперь к вопросу первостепенной важности при составлении плана школьного управления в крупном городе, а именно к характеру педагогического состава и качеству обучения. Городская школьная система может выдерживать некоторые злоупотребления на хозяйственной стороне своего управления и продолжать выполнять свои функции с измеримым успехом, но ошибки в обучении неизбежно должны в короткое время оказаться фатальными. Самые сильные выражения здесь не будут излишними. На карту поставлены безопасность республики, безопасность американского гражданства. Народное самоуправление не имеет на своем пути более опасной ловушки, чем та, при которой в могущественных городах страны благополучные и интеллигентные массы, все более строго и разборчиво относящиеся к образованию своих детей, разочаруются в социальном статусе учителей и качестве преподавания в обычных школах. В этом случае они будут обучать своих детей за свой счет, а государственные школы станут лишь достаточно хорошими для тех, кто не может позволить себе лучшего. Единственный способ предотвратить это — поддерживать обучение на чисто научной и профессиональной основе. Это вполне осуществимо, но требует большой заботы и затрат на подготовку учителей, полного исключения фаворитизма из назначений, обеспечения права на продвижение по службе после назначения на основе заслуг, а также общего руководства, которое является доброжелательным, полезным и стимулирующим для отдельных лиц, способно обеспечить гармоничное сотрудничество всех членов и придает энергию и вдохновение всему коллективу.

Этого нельзя обеспечить при любом недостатке полномочий, и опыт убедительно доказывает, что это не будет обеспечено при любой раздробленности ответственности. Весь вопрос обучения должен быть передан в руки суперинтенданта обучения, наделенного независимыми полномочиями и достаточной властью, на которого возложена полная ответственность.

Угроза необдуманных или ненадлежащих действий со стороны лица, наделенного такими полномочиями, конечно, возможна, но она невелика. Независимо от юридических полномочий, которыми он может быть наделен индивидуально, он фактически и юридически является частью крупной системы. Он должен действовать через других и на виду у множества людей. Все его действия широко предаются гласности. Когда единоличное должностное лицо несет такую ответственность, оно находится в фокусе всех глаз. Существуют сильнейшие стимулы к правильным действиям. Он не может действовать неправомерно так, чтобы это не стало известным, по крайней мере, многим лицам. Если от него требуют действовать в рамках и во исполнение плана, детали которого были обнародованы и о котором мы скажем через минуту, неправомерное действие станет известным всему миру, и он должен нести за него ответственность, а опасность ненадлежащего управления сводится практически к минимуму.

Более того, мы должны рассмотреть альтернативу. Она не вызывает сомнений. Все, кто имел какое-либо соприкосновение с этим предметом, хорошо с ней знакомы. Это управление со стороны советов или комитетов, члены которых некомпетентны в управлении профессиональными вопросами и развитии экспертного педагогического состава. Будучи неизбежно неопытными, они часто берут на себя знания самых опытных. Они подавляют и унижают суперинтенданта, когда имеют на это власть, до тех пор, пока он не становится их простым фактотумом. Ради гармонии и сохранения своего поста он уступает, капитулирует и соглашается с их действиями, в то время как постоянно растущий педагогический состав становится все слабее и слабее, а работа — все хуже и хуже. Если он отказывается это делать, они провоцируют открытый разрыв и изгоняют его с поста. Затем они запутывают суть дела и перекладывают ответственность друг на друга. Исключения, конечно, есть, но они не меняют правила.

Было бы бесполезно подбирать мягкие выражения в отношении этого важнейшего вопроса. Если учебный план государственных школ крупного города определяется дилетантами, он не будет соответствовать потребностям общества. Если учителей назначают советы или комитеты, члены которых особенно чувствительны к желаниям людей, обладающих голосами или влиянием, неизбежна неразбериха в действиях, и часто верх будут брать недостойные соображения. Если действия совета или комитета обусловлены рекомендацией суперинтенданта, этого плана будет недостаточно. Ни один человек не сильнее системы, частью которой он является. Такой план приводит к противоборству между советом и суперинтендантами, и такое противоборство очевидно является неравным. Результат не вызывает сомнений. При рекомендации кандидатур учителей к назначению придется идти на уступки личным пожеланиям членов совета в конкретных случаях. Если учителя, какими бы негодными они ни были, нельзя исключить из списка без одобрения совета или комитета после того, как те выслушают ее друзей и сторонников, она останется на службе на неопределенный срок. Это означает низкий моральный дух педагогического состава и опустошение в работе школ. Если суперинтендант принимает сложившуюся ситуацию, он становится все менее способным развивать профессиональную педагогическую службу. Если он отказывается ее принимать, он с большой долей вероятности столкнется с унижением; увольнение практически неизбежно.

На суперинтенданта обучения не должно быть возложено никаких обязанностей, кроме надзора за обучением, но на него должна быть возложена ответственность за то, чтобы сделать этот надзор профессиональным и научным, и ему должны быть предоставлены положение и полномочия для достижения этой цели.

Если совет по образованию сформирован по старому плану, он должен избираться советом. Если он сформирован по кливлендскому плану, он может назначаться школьным директором с одобрения двух третей или трех четвертей совета. Последний план представляется более предпочтительным, поскольку он сосредоточивает основную ответственность за это важное назначение в руках одного лица. В любом случае закон и настроения в городе должны указывать на то, что назначаемое лицо должно быть человеком с либеральным образованием и профессиональной подготовкой; человеком, который знает, что такое хорошее преподавание, но также имеет опыт административной работы, находится в курсе общественных дел и разделяет общественные настроения.

Срок полномочий суперинтенданта обучения должен составлять от пяти до десяти лет и длиться до назначения преемника. По нашему мнению, он должен быть определенным, чтобы было время для общественного рассмотрения, но он должен быть достаточно долгим, чтобы позволить заложить основы и показать результаты, не будучи потопленным предрассудками, которые всегда сопровождают первое применение эффективных или радикальных планов. Зарплата должна устанавливаться законом и не подлежать изменению в середине срока или иначе как по закону.

По уже упомянутым причинам суперинтендант, будучи назначенным единожды, должен обладать правом назначать из резерва кандидатов всех помощников и учителей, санкционированных советом, и неограниченными полномочиями по распределению их по соответствующим должностям, а также по перераспределению или отстранению их от работы по своему усмотрению.

Чтобы получить место в резерве кандидатов, из которого могут производиться назначения, кандидат без опыта должен быть обязан пройти полный четырехлетний курс обучения в городской средней школе или его эквивалент, а в дополнение к этому сдать экзамен экзаменационной комиссии и завершить по меньшей мере годичный курс профессиональной подготовки в городской педагогической школе под руководством суперинтенданта. Если кандидат имеет, скажем, трехлетний успешный опыт работы в качестве учителя, он должен иметь право на назначение, сдав экзамен, проводимый общей экзаменационной комиссией. Эта комиссия может назначаться советом по образованию, но должна экзаменовать только выпускников средней и педагогической школы, если только об этом специально не попросит суперинтендант обучения. Число лиц, принимаемых в педагогические школы, должно быть ограничено, а экзамены должны рассчитываться с учетом будущих потребностей начальных школ в новых учителях. Источник пополнения новыми учителями может в значительной степени, но не полностью, черпаться из этого местного источника. Коллектив приобретет новую жизнеспособность благодаря некоторым назначениям хороших и опытных учителей со стороны.

Работа по переводу крупного педагогического состава на профессиональную основу, по приданию преподаванию научного характера и способности побуждать мысль к действию настолько сложна, что дилетант едва ли может ее оценить. Она еще едва начата, она стала возможной лишь тогда, когда пути доступа к службе оказались закрыты для неквалифицированных и недостойных. После этого надзор должен быть тщательным и всеобщим, а также участливым и решительным. У суперинтенданта должно быть достаточно помощников-экспертов, чтобы изучать особенности и оценивать работу каждого члена коллектива. Они должны помогать и поощрять, советовать и направлять в соответствии с обстоятельствами каждого конкретного случая. Работа должна быть сведена в систему, а работники — приведены в гармоничные отношения. Каждое классное помещение должно демонстрировать аккуратность и жизнь, а весь коллектив — показывать жар и энтузиазм. Путем руководства чтением, поощрения обмена визитами, организации кружков для самосовершенствования, частых классных, параллельных и общих собраний можно пробудить профессиональный дух и придать работе энергию.

Те, кто проявляет педагогические способности, разносторонность, доброжелательность, надежность, стабильность и профессиональный рост, должны вознаграждаться высшими должностями; те, кто лишен внутреннего стержня, не имеет энергии, не способен на энтузиазм, не желает работать в согласии со своими коллегами, должны отправляться в отставку. Необходимо поощрять прямоту и открытость. Попытки задействовать социальные, политические, религиозные или иные внешние влияния для получения продвижения по службе должны вести к закрытию дверей для такого продвижения. В целом и в частности следует пресекать плохое преподавание. В каждом классном помещении должно преобладать твердое и доброжелательное руководство, а хорошее преподавание должно быть очевидным. Все должны работать в рамках общих направлений, которые гарантируют достижение общих и существенных целей. Пока учитель не сможет делать это и пока нельзя будет положиться на него в этом деле, ей нужно помогать и направлять ее; когда становится очевидно, что она не может или не хочет этого делать, ее следует уволить; когда она действительно показывает, что может это делать и хочет этого, ее следует оставить действовать по собственному усмотрению и оригинально, делая все по-своему. В классном помещении учитель должен быть защищен от вмешательства. Во всех школьных делах его суждениям следует доверять до пределов безопасности. Тогда суждения окрепнут, а самоуважение и общественное уважение будут расти. Качества, которые развиваются в учителе, будут развиваться и в школе. Развитие этих качеств с какой-либо степенью единообразия в крупном педагогическом коллективе требует постоянного и единообразного подхода на протяжении ряда лет под руководством, которое является профессиональным, сильным, справедливым и мужественным, располагает достаточной помощью и полномочиями, достойно общественного доверия и знает, как успешно сопоставлять факты, приводить аргументы и апеллировать к разуму и честности общества.

Делом плана организации является обеспечение такого руководства. Его невозможно обеспечить через обычный совет по образованию, действующий по старому плану. Хорошо известно, каковы повсеместно распространенные влияния, которые неизбежно препятствуют этому. Оно может быть закреплено в законе, и оно должно быть закреплено там, иначе оно не будет обеспечено вовсе.

В заключение этой части отчета комитет кратко обозначает принципы, которыми необходимо руководствоваться при разработке плана организации и управления в системе школьного образования крупного города.

Первое. Дела школ не должны смешиваться с партийной борьбой или муниципальным бизнесом.

Второе. Следует проводить четкое различие между законодательными функциями и исполнительными обязанностями.

Третье. Законодательные функции должны быть четко закреплены в законе и осуществляться относительно небольшим советом, каждый член которого представляет весь город. Этот совет в рамках законных ограничений должен определять политику системы, взимать налоги и контролировать расходы. Он не должен производить никаких назначений. Каждый акт должен совершаться посредством зафиксированной в протоколе резолюции. Предпочтительно, чтобы этот совет формировался путем назначения, а не выборов, и состоял из двух ветвей, действующих во взаимном противовесе.

Четвертое. Административное управление должно быть разделено на два крупных независимых отдела, один из которых заведует хозяйственными интересами, а другой осуществляет надзор за обучением. Каждый из них должен полностью управляться отдельным должностным лицом, наделенным широкими полномочиями и несущим полную ответственность за надежное администрирование.

Пятое. Главный исполнительный директор по хозяйственной части должен отвечать за сохранность всего имущества и за поддержание его в надлежащем состоянии; он должен обеспечивать все необходимые предметы обстановки и приспособления; он должен заключать все соглашения и следить за их надлежащим исполнением; он должен назначать всех помощников, сторожей и рабочих. Одним словом, он должен делать все, что предусмотрено законом и что разрешено советом в отношении хозяйственных дел школьной системы, и в случае возникновения каких-либо сбоев он должен нести за них ответственность. Он может назначаться советом, но мы считаем предпочтительным, чтобы он избирался тем же путем, что и члены совета, и был наделен правом вето на действия совета.

Шестое. Главный исполнительный директор отдела обучения должен назначаться на длительный срок и может утверждаться советом. Если совет состоит из двух ветвей, он должен выдвигаться хозяйственным руководителем и утверждаться законодательной ветвью. Будучи назначенным, он должен быть независимым. Он должен назначать всех уполномоченных помощников и учителей из числа кандидатов резерва, составленного в соответствии с законом. Он должен распределять обязанности и прекращать работу по уважительным причинам по своему усмотрению. Он должен решать все вопросы, связанные с обучением. На него должна быть возложена ответственность за развитие профессионального и увлеченного педагогического коллектива и за то, чтобы сделать все преподавание научным и действенным. Он должен усовершенствовать организацию своего отдела, а также составить и реализовать планы для достижения этого. Если он не сможет сделать это в разумные сроки, он должен быть заменен тем, кто сможет.

Управление системой школьного образования огромного города приобретает автономию, которая во многом является его собственной и почти не зависит от указаний или ограничений. Объем дел, которые ведет это управление, исчисляется миллионами долларов; оно требует не только высочайшей проницательности и зрелого опыта, но также множества специальных сведений, касающихся школьного имущества и школьных дел. Еще более важным является то обстоятельство, что это управление контролирует и определяет образовательную политику города и осуществляет обучение десятков или сотен тысяч детей, причем это обучение не имеет особой ценности и, возможно, является пагубным, если оно не носит профессионального и научного характера. Это управление является представительным. Все граждане обязаны поддерживать его, и у всех есть крупные интересы, которые оно обязано продвигать. У каждого родителя есть права, которые это школьное управление обязано защищать и отстаивать. Когда власть требует нашей поддержки народного образования, когда она приходит в наши дома, берет наших детей под свою опеку и обучает их по своей воле, мы приобретаем право, столь же возвышенное, сколь любым может быть право собственности, личности или совести, а именно право знать, что окружение является здоровым, руководство — доброжелательным и облагораживающим, а обучение — рациональным и научным. Излишне говорить о том, в какой степени эти интересы ущемляются или блокируются, или насколько обыкновенно эти права гражданства и родительства отрицаются или попираются, или насколько беспомощен отдельный человек, ищущий их защиты, при той системе школьного управления, которая до сих пор существовала в некоторых крупнейших городах страны. Это неудивительно. Это лишь логический результат быстрого роста городов, поразительного прогресса в понимании того, что необходимо в школах, противодействия эгоистичных интересов, которыми окружено все государственное управление, и в особенности школьное управление, а также недостатка планомерности и системности, смешения полномочий и отсутствия индивидуальной ответственности в управлении школьной системой. По данным переписи 1890 года, в Соединенных Штатах имеется семь городов, каждый из которых имеет население больше, чем любой из шестнадцати штатов. Совокупное население двенадцати городов превышает совокупное население двадцати штатов. Управление в целях образования определенно требует столь же сильной и ответственной организации, как и управление для любых других целей. Эти крупные центры населения с их огромными и сложными проблемами образования уже миновали стадию, когда будет достаточно управления со стороны освященных веками комиссий. Ни одно народное правительство никогда не определяло политику и не управляло делами столь крупных масс людей успешно, никогда не вело столь огромный объем дел удовлетворительно, никогда не содействовало возвышенным и благотворным целям, никогда не обеспечивало защиту прав каждого отдельного человека из этого великого множества, если в его плане организации не было органичного разделения исполнительных, законодательных и судебных функций и полномочий. Все обстоятельства дела и единогласный мировой опыт запрещают нам ожидать какого-либо существенного решения рассматриваемой нами проблемы до тех пор, пока в умах людей прочно не укоренится мнение, что школьные системы крупнейших городов являются лишь частью школьных систем тех штатов, частью которых эти города являются, и подчиняются их законодательной власти; до тех пор, пока в каждом городе не появится план школьного управления, который разграничивает исполнительные акты и законодательные функции; который освобождает законодательную ветвь этого управления от влияния стяжателей; который возлагает на отдельных лиц ответственность за исполнительные действия — будь то совершенные или упущенные; который дает интеллекту общества возможность влиять на законодательство и требовать идеального и полного исполнения; который дает каждому гражданину, чьи интересы игнорируются или чьи права попираются, место для жалоб и возмещения ущерба; и который ставит хозяйственные интересы на деловую основу, преподавание — на экспертную базу, а обучению придает ту защиту и поощрение, которые жизненно важны для развития всей профессиональной и научной работы.

О подготовке учителей. АВТОР: СУПЕРИНТЕНДАНТ Г. С. ТАРБЕЛЛ, ПРОВИДЕНС.



[Отчет Пятнадцати. Зачитан на заседании Департамента суперинтендантов в Кливленде 19 февраля 1895 г.]



В этом отчете рассматривается подготовка учителей начальной и средней школы, причем сначала рассматривается та подготовка, которая должна предшествовать преподаванию в начальных школах. Под начальными школами понимаются начальные и грамматические отделения школ с делением на классы, а также неразделенные или сельские школы.

Мысль о том, что учителя «рождаются, а не становятся», до нынешнего столетия настолько полно владела умами всего мира, что изучение предметов без какого-либо изучения принципов или методов преподавания считалось вполне достаточным. Современная педагогическая мысль и современная практика во всех регионах, где имеются отличные школы, подтверждают убеждение в том, что существует глубокая философия, на которой основываются методы обучения, и что тщательное изучение этой философии и ее применение под руководством экспертов имеют важное значение для того, чтобы сделать человека, рожденного учителем, пригодным к этой работе.

Условия для профессиональной подготовки — возраст и уровень знаний.

Широко распространено мнение, которому соответствуют порядки в наших лучших школах, что учителя начальных школ должны иметь среднее или высшее школьное образование, а учителя старших классов средней школы — высшее университетское образование. Ваш комитет считает, что это минимальные требования, которые вообще могут быть приняты, что знания, культура и способности, приобретенные за четыре года обучения сверх уровня учеников, не являются чрезмерными для справедливого требования к ним, и что, как правило, никто не должен становиться учителем, кто не обладает возрастом и уровнем знаний, предполагаемым у обладателя диплома средней школы. Средние школы, правда, различаются, и диплом средней школы не является фиксированным стандартом знаний; но в Соединенных Штатах это один из наиболее определенных и единообразных стандартов, которыми мы располагаем, и он варьируется в меньшей степени, чем университетские степени, начальные школы и местные стандарты культуры.

Из вышесказанного, разумеется, следует, что средняя школа, из которой происходит кандидат, известна как пользующаяся хорошей репутацией школа, а ее диплом служит доказательством успешного завершения хорошего четырехлетнего курса. Если эти условия отсутствуют, тщательный экзамен остается единственным выходом.

Если это условие — окончание средней школы или доказательство посредством экзамена владения эквивалентным объемом знаний — принято, вопросы возраста и уровня знаний, которые должны быть достигнуты до начала профессионального изучения и подготовки, уже решены. Но если требуется более точное определение, то можно сказать, что кандидат на поступление в педагогическое училище или учебное заведение для подготовки учителей должен быть в возрасте восемнадцати лет и изучить английский язык, математику и естественные науки в объеме, обычно проходимом в средних школах, должен уметь легко, правильно и методично писать на темы, входящие в необходимый круг мыслей и бесед учителя, а также изучать в течение двух или более лет по крайней мере один язык помимо английского. Желательно владение навыками музыки и рисования, в особенности способность легко и эффективно делать зарисовки.

Учебные заведения для подготовки учителей.

Подготовка учителей может осуществляться в педагогических училищах, педагогических классах в академиях и средних школах, а также в городских учебных заведениях для подготовки учителей. К ним всем будет применяться общий термин «учебные заведения для подготовки учителей». Те, кто обучается в этих школах, во время прохождения профессионального обучения будут именоваться учащимися, а во время практического преподавания в качестве подготовки к выпуску — учителями-практикантами или практикантами. Учителя, за работой которых должны наблюдать учителя-практиканты, будут именоваться образцовыми учителями; учителя, руководящие учителями-практикантами во время их практической работы, будут именоваться учителями-методистами. В некоторых учреждениях образцовые учителя и учителя-методисты — это одни и те же лица. Предметы, обычно изучаемые в академиях и средних школах, будут именоваться академическими, а те послеакадемические предметы, которые подлежат изучению до или во время практического преподавания в качестве подготовки к нему, будут именоваться профессиональными.

Академические дисциплины.

Имеют ли академические дисциплины какое-либо законное место в педагогическом училище или учебном заведении для подготовки учителей — вопрос, который широко обсуждается. Нельзя предполагать, что ваш комитет сможет в одном абзаце разрешить вопрос, по которому написано множество эссе, произнесено множество речей и вокруг которого велись жаркие споры.

Если учебные заведения для подготовки учителей должны отличаться от других средних школ, они должны выполнять работу, которая не выполняется в других школах. Поскольку они преподают общие учебные дисциплины, они делают то же, что и другие школы, и имеют мало оправданий для своего существования; однако можно признать, что методы на практике могут преподаваться только применительно к предметам, что обучение в профессиональных школах может рассматривать учебные предметы не как объекты, которые нужно требовать, а как объекты, которые нужно представлять, так что их рассмотрение будет носить чисто профессиональный характер.

Тот, кому предстоит преподавать предмет, должен знать его как целое, состоящее из связанных и подчиненных частей, а следовательно, должен изучать его методом, который дает такое знание. Нет необходимости развивать довод о том, что многие ученики поступают в педагогические училища и учебные заведения для подготовки учителей со столь слабой подготовкой, что требуют обучения академическим предметам. Колледж с подготовительным отделением, как правило, является учреждением явно более низкого уровня, чем колледж без такого отделения. Академическая работа в педагогических училищах, носящая характер подготовки к профессиональной работе, снижает стандарт и, возможно, полезность такого учебного заведения; но академическая работа, выполняемая как средство иллюстрации или подкрепления профессиональной истины, имеет свое место в профессиональной школе как фактически часть профессиональной работы. Профессиональное обучение сильно отличается от академического обучения. В одном случае наука изучается в ее отношении к познающему уму; в другом — в отношении ее принципов и применений. Цель одного вида обучения — способность применять; другого — способность представлять. Тенденция первого — приводить учащегося к пониманию природного мира, второго — детского мира. Насколько шире становится учитель, который воспринимает как академическую, так и профессиональную точку зрения! Тот, кто учится, чтобы знать, и тот, кто учится, чтобы преподавать, находятся в совершенно разных ментальных позициях. Один работает ради знания предметного содержания, другой — ради того, чтобы его знания имели надлежащую организацию, чтобы он мог вызвать к сознанию апперципирующие идеи, с помощью которых содержание и метод могут быть должным образом соединены.

Знание того, как учиться, является знанием, незаменимым для понимания того, как преподавать. Метод преподавания лучше всего иллюстрировать посредством самого преподавания. Позиция ученика в учебном заведении для подготовки учителей должна быть позицией учащегося, чей запас знаний расширяется, который смотрит на великий мир знаний с целью охватить взглядом его часть. Если мы будем настаивать на достаточной подготовке при поступлении, вопрос о том, какие дисциплины изучать, и особенно спор между профессиональной и академической работой будут в основном решены.

Профессиональная работа.

Профессиональная подготовка состоит из двух частей: (a) наука преподавания и (b) искусство преподавания.

В науку преподавания входят: (1) психология как основа для принципов и методов; (2) методология как руководство к обучению; (3) школьная экономика, которая регулирует условия работы; и (4) история образования, которая дает широту кругозора.

Искусство преподавания лучше всего приобретается: (1) путем наблюдения за хорошим преподаванием; (2) посредством практического преподавания под руководством методиста.

Соотношение времени.

Существование и важность каждого из этих элементов в подготовке учителей общепризнанны. Их последовательность и пропорциональное соотношение вызывают расхождения во мнениях. Одни предпочли бы полностью исключить практическую работу, выпуская молодого учителя на самостоятельную работу непосредственно после его учебы в области теории. Другие, и их значительно больше, советуют некоторую подготовку в форме управляемого опыта до того, как обучение будет считаться завершенным. Они сильно расходятся в оценках пропорционального времени, которое должно уделяться практике во время обучения. Ответы на вопрос «Какова доля?», полученные вашим комитетом, варьируются от одной шестнадцатой до двух третей в качестве доли времени, отводимого на практику. Большинство же выступает за примерно равное разделение времени между теорией и практикой.

Педагогические училища склоняются к наименьшей доле практического преподавания, городские учебные заведения для подготовки учителей — к наибольшей. Следует, однако, иметь в виду, что городские учебные заведения для подготовки учителей обычно являются прямым продолжением средних школ и что программы средних школ дают более единообразную и, вероятно, более адекватную подготовку, чем та, которую обычно имели студенты, поступающие в педагогические училища. Их возможности для практического преподавания намного шире тех, что могут обеспечить педагогические училища, и по этой причине практической работе также придается относительно большее значение. Что касается относительных достоинств городских учебных заведений для подготовки учителей и педагогических училищ, ваш комитет не желает высказывать мнение; условия образования требуют существования и тех, и других, и оба они являются необходимостью для образовательного прогресса. Важно, однако, добавить, что, по мнению вашего комитета, не менее половины времени, проведенного учителем-практикантом в учебе, должно уделяться наблюдению и практике и что эта практика по своим условиям должна быть максимально похожа на ту работу, которую от нее впоследствии потребуют выполнять самостоятельно.

Наука преподавания — психология.

Законы апперцепции учат, что человек готов воспринять новую истину легче всего тогда, когда у него уже сформировался значительный и хорошо упорядоченный массив идей по этому поводу.

Внушение, наблюдение и размышление оказываются наиболее плодотворными тогда, когда создана основа из предшествующих знаний. Поэтому ваш комитет рекомендует, чтобы в начале курса обучения будущие учителя приняли в качестве истинных хорошо известные факты психологии и основные принципы образования и строили свое дальнейшее обучение и практику в свете этих принципов. Эти принципы становятся тем самым нормой педагогической мысли, а их истинность постоянно доказывается последующим опытом. С этого момента теория и практика должны идти рука об руку, взаимно помогая и поддерживая друг друга.

Наиболее фундаментальной и важной из профессиональных дисциплин, которые должен изучать человек, собирающийся преподавать, является психология. Эту дисциплину следует изучать в два периода курса учебного заведения для подготовки учителей — в начале и в конце, а к ее принципам следует обращаться ежедневно, когда она не изучается официально. Метод обучения должен быть как дедуктивным, так и индуктивным. Терминологию следует выучить на раннем этапе по подходящему учебнику, а значение терминам придавать посредством самонаблюдения, наблюдения и анализа. Необходимо развивать способность к самонаблюдению, давать руководства к наблюдению и повсеместно искать подтверждения психологических принципов. Каждому учителю следует выработать привычку мыслить аналитически и психологически. По завершении курса следует провести более глубокое и полностью индуктивное изучение физиологической психологии. Таким образом следует поощрять или формировать склонность к исследованиям.

Изучение детей.

Современная педагогическая мысль подчеркивает мнение о том, что ребенок, а не учебный предмет является ориентиром для усилий учителя. Знание ребенка имеет первостепенное значение. То, как познать ребенка, должно быть важным элементом обучения будущего учителя. Ребенок должен изучаться в отношении его физического, умственного и морального состояния. Хорошее ли у него здоровье? Нормальны ли его органы зрения и слуха или в какой степени они ненормальны? Каков его темперамент? Какие из его способностей кажутся слабыми или дремлющими? Воспринимает ли он информацию преимущественно зрительно или на слух?ковы его способности к концентрации внимания?ковы его симпатии и антипатии? Насколько развита его нравственность и каковы ее тенденции? С помощью каких тестов можно оценить степень различия между способными и отстающими детьми?

Эффективное и наблюдательное изучение этих и подобных вопросов, касающихся детей, является высоким искусством. Никаких способностей к распознаванию человеческой природы на уровне здравого смысла недостаточно, хотя здравый смысл и сочувствие имеют большой вес в таком изучении. Взвешивание, измерение, сложная исследовательская работа, требующая аппаратуры и лабораторных методов, предназначены для экспертов, а не для будущих учителей. Прежде всего, необходимо всегда помнить, что ребенок изучается как личность, а не как объект, подлежащий взвешиванию или анализу.

Методология.

Частью работы по этому разделу должно быть изучение умственного и нравственного воздействия различных методов обучения и проверки, относительной ценности индивидуального и классного обучения в различные периоды школьной жизни и при изучении различных предметов. Искусство постановки вопросов должно изучаться на основе его фундаментальных принципов и на иллюстрациях лучших примеров. Может проводиться определенное повторение преподаваемых предметов, делающее знания учителя о них готовыми и четкими в отношении взаимосвязи различных частей предмета друг с другом и всего предмета — с родственными дисциплинами. Эти и многие подобные темы должны обсуждаться на занятиях по педагогике, должны начинаться исследования, и должны быть четко намечены направления, в которых они могут вестись.

Законы психологии, или возможности и методы умственной деятельности, сами по себе являются фундаментальными законами преподавания, которое представляет собой акт возбуждения нормальной и плодотворной умственной активности. Помимо этих фундаментальных законов, принципы образования выводятся индуктивным путем. Эти индуктивные выводы при проверке окажутся рациональными умозаключениями из психологических законов и, следовательно, будут основаны на них и объясняться ими.

Школьная экономика.

Школьная экономика, хотя и является фактором огромной важности в подготовке учителя, лучше всего изучается учителем, обладающим определенной зрелостью и опытом, и представляет большую ценность в арсенале учителя средней школы, чем начальной. В обычном учебном заведении для подготовки учителей следует изучать только ее основы и фундаментальные принципы.

История образования.

Широта мышления заключается в способности смотреть на факты и мнения с позиций других людей. Именно эта истина делает изучение истории полным, ценным и влиятельным способом обретения умственного кругозора. Это общее преимущество история образования имеет в еще большей степени, поскольку наш интерес к взглядам и опыту тех, кто занимался, подобно нам, воспитанием молодежи, позволяет нам глубже проникнуть в их мысли и цели, чем мы смогли бы это сделать в отношении воина или правителя. По усилиям человека мы воображаем его окружение, которое противопоставляем нашему собственному. К абстрактному элементу теоретической истины добавляется живой человеческий интерес, который мы испытываем к герою, благородному приверженцу истины. История образования особенно полна примеров благородных целей, передовой мысли и нравственного героизма. Наполнять наши умы этими человеческими идеалами вдохновляюще. Мы читаем в успехе непрактичного Песталоцци награду, выданную самопожертвованию, сочувствию и энтузиазму, потраченным на применение жизненно важной истины.

Но наряду с энтузиазмом в отношении идеалов история преподносит нам предостережения, предупреждает нас против колебаний маятника и дает точки отсчета, по которым можно измерять прогресс. Она дает нам мужество браться за решение сложных проблем. Она показывает, каковы неизменные проблемы — те, которые могут быть решены только путем ожидания, а не отброшены в сторону благодаря величайшему усилию. Она показывает нам прогресс человечества, меняющиеся идеалы совершенного человека и средства, с помощью которых люди стремились реализовать эти идеалы. Из ее изучения мы можем лучше ответить на вопросы: что такое образование, чего оно может достичь и как могут быть реализованы его идеалы. Она дает эволюцию современности и объясняет аномалии в нашей работе. И тем не менее история образования не является предметом, который следует подробно рассматривать в учебном заведении для подготовки учителей. Все, кроме основ, лучше оставить для последующего профессионального чтения.

Практика преподавания.

Практика преподавания требует (1) школ для наблюдения и (2) школ для практики.

По необходимости эти школы должны быть разделены по назначению и по организации. Школа для практики не может быть образцовой школой. Учителя-практиканты должны иметь возможность наблюдать лучшие образцы преподавательского искусства; манера, методы и приемы образцового учителя должны отмечаться, обсуждаться и соотноситься с базовыми принципами, на которых они покоятся. Допустимые модификации этой наблюдаемой работы могут предлагаться учителем-практикантом и одобряться руководящим учителем.

Следует отобрать определенных лучших учителей из числа ведущих регулярную школьную работу, за которыми учителей-практикантов можно отправлять наблюдать. Учителя-практиканты не должны принимать участия в школьной работе или вызывать в ней какие-либо изменения. Однако учитель должен заранее рассказать им, какую цель она стремится достичь. Это вызывает ожидания и приводит в сознание апперципирующие идеи, с помощью которых подсказки упражнения по мере их развития могут быть восприняты и усвоены.

Сначала эти посещения следует совершать в сопровождении их преподавателя методологии, и в первую очередь следует наблюдать за работой отдельного класса по одному предмету. После таких посещений преподаватель методологии по данному предмету должен обсудить с учителями-практикантами увиденную работу. Учителя-практиканты должны сначала описать увиденную работу и указать замеченные достоинства, а также рассказать, почему эти вещи заслуживают похвалы и на каких законах преподавания они основаны. Затем учителя-практиканты должны задать вопросы преподавателю методологии о причине, цели или влиянии замеченных вещей, а также рассмотреть вопросы сомнительной целесообразности — если таковые имеются. Затем учитель в свою очередь должен задать вопросы своим учителям-практикантам о вещах, которые, по-видимому ускользнули от их внимания, о мотиве образцового учителя, о причине порядка изложения или формы вопроса, в чем заключалось достоинство ее метода, секрет ее силы. Когда учителя-практиканты совершат такие наблюдения несколько раз, с несколькими учителями и по нескольким предметам, можно проводить более широкое исследование организации одного из образцовых классов, его ежедневного расписания занятий и учебы, методов дисциплины, отношений между учениками и учителем, «школьного духа», школьных перемещений и успеваемости класса. Эту работу следует выполнять до того, как предпринимать попытку обучать группы или классы учеников, и она должна составлять эпизодическое упражнение в период практического преподавания в качестве разрядки и источника вдохновения. Если художнику требуется подсказывающая помощь хорошего примера, который будит его собственную оригинальность, то почему она не требуется учителю?

Школа для практики.

В ходе курса методологии могут быть предприняты определенные шаги, подготавливающие к практическому преподаванию. 1. Учитель-практикант может проанализировать тему, подлежащую преподаванию, отмечая существенное и второстепенное, ища связи предмета с имеющимся багажом знаний рассматриваемых учеников и последовательности от этих точек контакта к знаниям, которые предстоит получить под руководством. 2. Затем могут быть подготовлены планы уроков и серии вопросов для преподавания данных предметов. 3. Проведение уроков для товарищей по учебе — учителей-практикантов — ведет к знакомству с механизмом классной работы, таким как вызов, руководство и роспуск классов, придает новичку непринужденность и уверенность в себе, ведет к тщательной подготовке уроков, развивает навыки постановки вопросов и использования учебного оборудования.

Практическое преподавание должно проходить в другой школе, желательно в другом здании, и должно начинаться с группового обучения в классной комнате отдельно от обычной классной комнаты. Реальное обучение небольших групп детей дает возможность изучить детское мышление в его усилиях по восприятию и усвоению новых идей и показывает те изменения в планах уроков, которые необходимо сделать для адаптации предметного содержания к вкусам и деятельности ребенка. Но самостоятельное руководство в течение значительного времени классной комнатой с полным составом учеников, когда учитель-практикант и дети большую часть времени являются единственными обитателями комнаты — короче говоря, воплощение обычных школьных условий с возможностью обратиться за советом к дружелюбному методисту — является наиболее ценной практикой; и никакая практика, меньшая чем эта, не может считаться имеющей большую ценность иначе как подготовка к этой главной форме подготовительной практики. Вся эта работа должна иметь лишь надлежащую долю, иначе могут возникнуть неблагоприятные последствия. Например, планы уроков склонны вести к формализму, самодовольству, работе в немногих узких направлениях, к изучению предметов, а не учеников; уроки для товарищей-учеников делают человека застенчивым, препятствуют росту энтузиазма в работе и оказываются совершенно бесплодными, если проводятся сверх очень немногих упражнений; обучение групп детей в течение значительного времени лишает учителя способности справляться с двойным бременем дисциплины и обучения, выдерживать которые одновременно и легко является для учителя сложнейшей задачей и важнейшим умением.

К руководству двумя такими учителями-практикантами, каждый из которых заведует классной комнатой, должен быть назначен учитель-методист. Методист может также осуществлять надзор за одним или несколькими учителями, практикующимися в течение коротких периодов ежедневно с группами детей.

Учителя-практиканты должны теперь делать упор на практику, а не на теорию, работать под руководством того, кто учитывает интересы детей точно так же, как и интересы учителя-практиканта. Методист должен признавать принципы образования и общие методы, преподаваемые преподавателем методологии, но она может иметь свои собственные приемы и даже специальные методы, которые не обязательно должны совпадать с методами преподавателя методологии. Учителям-практикантам не будет никакого вреда, если они усвоят, что принципы должны разделяться всеми, но что методы могут нести печать индивидуальности учителя; что все вещи должны рассматриваться с точки зрения их влияния на учеников; при этом методист отстаивает интересы детей, а преподаватель методологии подчиняется законам разума и науке преподаваемых предметов. Методисты должны вести преподавание вместо своих учителей-практикантов и показывать на деле правильность своих предложений. В этом смысле они являются одновременно образцовыми учителями и методистами.

По окончании занятий в школе методист должна встретиться со своими учителями-практикантами для отчета об их опыте за день: что они пытались сделать, как они пытались это сделать, почему они поступили именно так и какого успеха они добились. Советы по преодолению трудностей, ободрение перед лицом испытаний, предостережение, если это необходимо, помощь в работе на завтрашний день занимают этот час. Прежде всего, методист должна быть верным другом, женственной и образованной женщиной и вдохновляющим компаньоном, чье присутствие помогает в работе и способствует развитию личности.

Продолжительность курса учебного заведения для подготовки учителей.

Существуют три элемента, определяющие время, которое нужно провести в учебном заведении для подготовки учителей: время, уделяемое академическим дисциплинам, время, уделяемое профессиональным дисциплинам, и время, уделяемое практике. Сумма этих периодов составит время, необходимое для курса подготовки. Рассматривая их в обратном порядке, давайте подумаем, сколько времени требуется для практической работы с учениками. Время, уделяемое планам уроков и практике с товарищами — учителями-практикантами, можно считать частью профессионального обучения, а не практического преподавания. Период практики с учениками не должен быть слишком коротким, рассматриваем ли мы интересы учеников или учителей-практикантов. Обычно предпринимается попытка противодействовать влиянию на детей череды непродуманных усилий начинающих учителей-практикантов путем усиления преподавания и надзора посредством привлечения значительного числа образцовых учителей и методистов, а также путем разделения учеников на небольшие группы, так что можно выполнять много индивидуальной работы. Эти мероприятия, хотя и полезные для своих целей, в значительной степени разрушают обычные условия, в которых должна вестись школьная работа, и склонны делать учителей-практикантов формальными и склонными к подражанию.

Практическая аудитория должна представлять собой, насколько это возможно, обычную школу с теми трудностями и обязанностями, с которыми придется столкнуться впоследствии. Ответственность за порядок, дисциплину, успеваемость, ведение учета и отчетности, за общение с родителями и школьными органами должна полностью ложиться на молодого учителя, у которого есть дружелюбный помощник, к которому можно обратиться за советом, в лице мудрого и опытного наставника, находящегося не постоянно рядом, но всегда в пределах досягаемости.

Между наставником и практикантом должны сложиться самые сердечные и доверительные отношения. Эти отношения основаны, с одной стороны, на признании мудрости и доброжелательности, а с другой — на оценке искренности и усилий. Развитие таких отношений и плоды, которые следуют за их развитием, требуют времени. Полгода — не слишком большой срок, который можно для них выделить. За этот полугодовой опыт были приобретены уверенность в себе и рост способностей, однако будущий учитель все еще не готов к тому, чтобы его оставили самостоятельно определять свой путь. В этот момент она как раз готова к заметному прогрессу, которому следует способствовать и направлять его. Оставаться дольше со своим другом-наставником может вызвать подражание, а не самостоятельность, может привести к самоуспокоенности и прекращению роста. Теперь ее следует передать под опеку второго наставника с иной индивидуальностью, но равными достоинствами. Новый наставник обязан в силу своего долга и амбиций следить за тем, чтобы достижения первого полугодия поддерживались во втором. Практикант обнаруживает, что совершенство не сводится к единой модели. Значение индивидуальности впечатляет ее. Она получает представление о прочных принципах, облаченных в различные характеристики. Ее собственная индивидуальность поднимается на новую высоту, и в ней зарождаются элементы роста, который не будет остановлен сразу. Для заботы второго наставника необходимо выделить еще полгода, что продлевает практическую работу с учениками на весь учебный год. Для теоретической работы одного года, согласно общему опыту, оказывается достаточно. Идеальный курс подготовки, таким образом, имеет продолжительность в два года.

Обеспечение расширенной практики, которая здесь рекомендуется, может быть осуществлено только городскими учебными заведениями для подготовки учителей и педагогическими училищами, имеющими связь со школами города. Выделение здания с несколькими классами в качестве практической школы оправдает себя только тогда, когда учителей в процессе подготовки очень мало. Чтобы предоставить каждому практиканту год практики, количество практических аудиторий должно быть равно числу учителей, выпускаемых учебным заведением для подготовки учителей ежегодно, будь это число десять, пятьдесят или пятьсот. В любом значительном городе одной школы для практики будет недостаточно; необходимо обеспечить множество школ для практики. Это может быть сделано путем выбора одного отличного учителя в каждом из достаточного числа школьных зданий и назначения ее учителем-наставником с предоставлением ей в ведение двух классов, в каждом из которых для подготовки находится практикант.

Это гарантирует, что подготовка будет проводиться настолько близко к обычным условиям, насколько это возможно, сразу вводит практикантов в общий состав учителей, делает корпус наставников закваской рвения и хорошего преподавания, рассеянной по школам. Этот корпус наставников поднимет уровень школ. Более способные в начале, чем средний учитель, направляемые к профессиональному изучению, стремящиеся к наилучшим результатам, они делают большие успехи, чем сделали бы при других обстоятельствах, и сами по себе достаточны для того, чтобы вдохновлять весь учительский состав. Ради практикантов и детей этот план является наилучшим. Его экономичность также будет легко очевидна. Этот план опробован в течение нескольких лет в школах Провиденса с результатами, полностью равными тем, что утверждаются здесь.

Критерии успеха.

Критерии успеха в практическом преподавании в основном те же, что применяются ко всему обучению. Становятся ли ее ученики более честными, трудолюбивыми, вежливыми? Восхищаются ли они своим учителем? Обеспечивает ли она послушание и трудолюбие только во время требования этого, или у нее есть влияние, которое простирается за пределы ее присутствия? Хорошо ли думают и говорят ее ученики? Что касается самого учителя: обладает ли она сочувствием и тактом, уверенностью в себе и оригинальностью, широтой взглядов и силой характера? Систематична ли она, прямолинейна и деловита? Вежлива ли она, аккуратна в личной гигиене и в работе? Обладает ли она проницательностью в отношении характера и справедливым стандартом требований и достижений?

Таковы некоторые из вопросов, на которые нужно ответить, прежде чем объявить любого учителя успешным или потерпевшим неудачу.

Прием в учебное заведение для подготовки учителей предполагает, что у учащегося хорошее здоровье, хорошая успеваемость, здравый смысл, хорошие способности и преданность делу обучения. Если все это продолжает проявляться в удовлетворительной степени и учащийся проходит предписанный курс обучения и практики, диплом школы должен естественным образом знаменовать завершение этой работы. Если при знакомстве выясняется, что была допущена серьезная ошибка в оценке любого из этих элементов, то, как только ошибка становится вполне очевидной и вероятно является постоянным состоянием, учащегося следует попросить прекратить занятия. Это не тот случай, когда пшеница и плевелы должны расти вместе до жатвы в день выпуска или предшествующего ему экзамена. При таком фундаменте, поддерживаемом постоянно, долг школы — добиваться успеха для каждого ученика.

Преподавание не требует гениальности. Действительно, гениальность в смысле эксцентричных способностей неуместна на учительском месте. Большинство хороших учителей на исходе девятнадцатого века создаются, а не рождаются; создаются из хорошего материала, правильно сформированного. Существует, однако, вероятность того, что какая-либо особенность характера, не обнаруживаемая сразу до проведения проверки, может встать между будущим учителем и ее учениками, сделав ее влияние на них слабым или вредным. Такой недостаток, если он существует, проявится во время практического преподавания, и наставник обнаружит его. Этот недостаток при его первом обнаружении следует четко указать будущему учителю, и ее усилия должны быть объединены с усилиями наставника для его устранения.

Если это усилие окажется безуспешным и недостаток будет таковым, что сможет навредить ученикам, которых предстоит обучать в будущем, то будущего учителя следует проинформировать и попросить покинуть школу. В конце школьного курса не должно быть никаких испытаний для определения пригодности к выпуску. Выпуск должен застать учителя серьезно осознающим свои ответственности, полным надежд, потому что он научился тому, как достигается успех, и вдохновленным верой в то, что рост в себе и в своих учениках является главным требованием и главной наградой.

Подготовка учителей для средних школ.

Возможно, одна шестая часть всей массы учителей государственных школ в Соединенных Штатах занята на работах в средней школе и в сфере инспектирования. Это ведущие учителя. Они задают образовательный тон общинам, а также служат источником вдохновения для всей массы учителей.

Исключительно важно, чтобы они были проникнуты профессиональным духом, проистекающим из прочной профессиональной культуры. Те весьма сложные и ответственные должности, которые они занимают, требуют зрелой образованности, незаурядных способностей и глубокого знания периода юности, который Руссо столь удачно называет вторым рождением.

Начальные школы обеспечивают образование масс. Наши средние школы обучают наших лидеров в социальной и деловой сфере. Карьера выпускников наших колледжей, которые в основном занимают важные места в профессиональной и политической жизни, определяется главным образом годами обучения в средней школе. Колледж или университет дает расширение кругозора и завершенность, средняя школа придает характер и направление.

Не следует забывать, что суперинтенданты государственных школ в значительной степени набираются из рядов учителей средних школ и что образованность, качества и подготовка, требуемые для одной категории, почти эквивалентны тем, которые предъявляются к другой.

Наши высшие школы также являются источником пополнения кадров учителей начальных школ. Следовательно, педагогические влияния, оказываемые в высшей школе, должны вести к совершенству в начальном обучении.

Суперинтендант, который с дальновидным предвидением заботится об улучшении своих школ, будет усердно трудиться над совершенствованием и особенно над профессионализацией преподавания в своей высшей школе. Управление, которое делает высшую школу независимой частью школьной системы, лишь присоединенной и гордо возвышающейся, которое ограничивает инспектирование и влияние суперинтенданта начальными и грамматическими классами, является близоруким и разрушительным.

Должны также существовать место и план для подготовки учителей для педагогических училищ. Основная масса педагогических училищ и учебных заведений для подготовки учителей в Соединенных Штатах является средними школами. Тем, кто собирается преподавать в этих школах, необходимы широкая образованность, глубокое понимание образовательных проблем и подготовленный опыт. Назначать в эти школы учителей, чья образованность соответствует уровню средней школы, а подготовка — уровню начальной, значит сужать и подавлять, а не расширять и возвышать.

Если выпускники колледжей допускаются к преподаванию непосредственно без специального изучения и подготовки, они будут преподавать так, как учили их самих. Методы профессоров колледжей не во всех случаях являются наилучшими, а если бы они и были таковыми, учеников высшей школы не следует обучать или подвергать дисциплинарному воздействию так же, как студентов колледжей. Преподавание и дисциплина в высшей школе не могут быть ни дисциплиной грамматической школы, ни дисциплиной колледжа, но являются sui generis. Признание этой истины и специфических различий жизненно важно для успеха. Это признание приходит только в результате долгого опыта ценой больших потерь и частичных неудач, либо благодаря счастливой интуиции, на которую обычно рассчитывать не приходится, либо посредством определенного обучения и направляемой практики. Успех в преподавании зависит от соответствия принципам, а эти принципы не являются частью умственного багажа каждого образованного человека.

Эти соображения и другие обстоятельства служат причиной растущего убеждения, широко распространенного в нашей стране, что учителей средних школ следует готовить к их работе еще более тщательно, чем учителей начальных школ. Это убеждение проявляется в стремлении создать педагогические училища, адаптированные для подготовки учителей для средних школ, главным образом в Массачусетсе и Нью-Йорке, а также в многочисленных кафедрах педагогики, учреждаемых во все возрастающем количестве в наших колледжах и университетах.

Подготовка учителей для средних школ в нескольких существенных аспектах совпадает с подготовкой учителей начальных школ. И то и другое требует образованности, теории и практики. Степень образованности, требуемая от учителей средних школ, по общему согласию определяется как высшее образование. Ни один человек — за редкими исключениями — не должен приниматься на работу для преподавания в высшей школе, если у него нет этой фундаментальной подготовки.

Нет необходимости вдаваться в подробности работы по теоретическому обучению учителей средних школ. Способные люди во главе учебных заведений и отделений, предназначенных для такой работы, не нуждаются в советах по этому вопросу и не желают их. И тем не менее для целей данного отчета позволительно указать план организации учебного заведения для подготовки учителей средней школы.

Предположим, что в одной местности обнаружены два существенных условия: (1) колледж или университет, имеющий кафедру педагогики и отделение последипломного образования; (2) высшая школа, академия или подготовительное учебное заведение, руководители которых готовы нанимать и оплачивать труд ряда студентов старших курсов для преподавания под руководством в течение части каждого дня. При соблюдении этих двух условий мы предположим, что педагогика предлагается в качестве дисциплины по выбору для студентов выпускного курса колледжа.

Должно быть предусмотрено двухгодичное обучение науке и искусству преподавания: одно — преимущественно теория с некоторой долей практики, по выбору в течение выпускного года; другое — преимущественно практика с некоторой долей теории, по выбору в течение одного года в качестве последипломного образования.

В течение выпускного года предстоит изучать:

Науку преподавания.

Элементы этой науки таковы:

I. Психология в ее физиологических, апперцептивных и экспериментальных проявлениях. Период юности здесь приобретает то же значение, которое детство имеет в психологическом изучении, предшествующем преподаванию в младших школах. Это период начал, начало более амбициозной и благородной жизни, жизни, в которой заложено будущее; переходный период душевных бурь и натиска, в котором эгоизм уступает место альтруизму, романтика обладает очарованием, а социальные, моральные и религиозные чувства зарождаются и расцветают. Чтобы направлять молодежь на этой стадии формирования, в которой происходит активное брожение, способное при определенных условиях дать вино или уксус, требуется глубокая и сочувственная натурная основа, а также то знание изменяющейся жизни, которое обеспечивает мудрое и адекватное руководство.

II. Методология: обсуждение принципов образования и методов преподавания учебных предметов средних школ.

III. Школьное хозяйство и организация должны изучаться гораздо более широким и тщательным образом, чем это требуется для учителей начальных школ. Школьные системы Германии, Франции, Англии, а также ведущие системы Соединенных Штатов также подлежат изучению.

IV. История образования: прослеживание современной доктрины до ее истоков; те потоки влияния, которые текут в настоящее время, и те, которые затерялись в песках столетий.

V. Философия образования как раздел всеобъемлющей философии жизни и мыслей, в котором обретается единство.

Искусство преподавания.

Оно включает наблюдение и практику. Наблюдение должно охватывать работу разных классов и разных местностей с детальным и тщательным сравнением и отчетами по специальным темам. Чем отличная работа в начальных классах отличается от отличной работы в грамматических классах? Чем стандарты передового опыта различаются между грамматическими классами и классами высшей школы? Между высшей школой и колледжем? Каковы аргументы за и против совместного обучения в средних школах, определяемые опытом?ковы верхний и нижний пределы среднего образования, определяемые характером усилий учащегося?

В студенческой аудитории по педагогике в гораздо большей степени, чем в педагогическом училище для начальных классов, сама группа может служить средством практики для ее членов. Студенты могут проводить опросы по главам прочитанных книг или лекциям профессоров. Эти упражнения могут иметь своей целью повторение, улучшение формулировок либо расширение выводов и применения, и они предоставляют ample возможности для совершенствования искусства постановки вопросов, навык в котором является важнейшим умением учителя.

Руководитель кафедры педагогики, разумеется, представит основные методы преподавания, а руководители других кафедр могут прочитать лекции о методах, относящихся к их предмету изучения; или учителя средних школ с признанным успехом могут еще лучше представить методы, одобряемые в настоящее время в различных областях работы в средней школе.

Последипломный год.

Тем выпускникам, которые выбрали педагогику на своем выпускном курсе, может быть предложена возможность дальнейшего обучения на этой кафедре наряду с другими видами последипломной работы, которые позволяют склонности и возможности. Из числа тех, кто выбрал углубленное изучение педагогики, совет, руководящий аффилированной средней школой, должен выбрать столько учителей для своей школы, сколько необходимо, нанимая их на две трети ставки с выплатой половины обычного жалования для учителей без опыта работы. Под руководством профессора педагогики колледжа, директора и руководителей кафедр школы эти студенты-практиканты должны выполнять свою работу, получая советы, критику и иллюстрации по мере необходимости. Время, на которое они нанимаются, должно предусматривать два часа аудиторной работы и около одного часа канцелярской работы или учебы во время дежурства в классе. Этим студентам-практикантам должна быть предоставлена широкая возможность руководить учениками во время классных занятий или самостоятельной работы, на перемене и при распускании по домам, и они должны нести всю полноту ответственности членов преподавательского состава этой школы. Их работа должна проверяться так часто, как это возможно, руководителями кафедр, на которых они преподают, директором школы и профессором педагогики. Эти назначения фактически представляли бы собой стипендии с возможностью получения ценнейшего опыта.

Во второй половине дня каждый день эти студенты должны посещать занятия в колледже и особенно слушать лекции профессора педагогики, который мог бы встречаться с ними время от времени совместно с руководителями кафедр, под чьим руководством они работают.

По субботам можно проводить двухчасовой семинар под руководством профессора педагогики, который посещают студенты-практиканты и наиболее амбициозные опытные учителя из окрестностей. Эти семинары, несомненно, принесут большую пользу обоим участникам и тем большую каждому из них благодаря присутствию другого. (Такое учебное заведение для подготовки учителей средних школ при Университете Брауна и высшей школе Провиденса планируется открыть в наступающем году.)

Нет необходимости подробно перечислять преимущества для студентов-практикантов. Это устройство также приносит пользу аффилированной школе, особенно в плане расширения кругозора, которое эта работа обеспечит руководителям кафедр, страстного стремления к профессиональному мастерству, которое она у них зародиет, и числа сложных проблем, решение которых она заставит их попытаться найти.

Визиты профессора педагогики и постоянное сопоставление им реальных и идеальных условий побудят его стремиться к совершенствованию не только студентов-практикантов, но и школы в целом.

Когда несколько усердных и способных людей объединяются в совместном усилии по совершенствованию самих себя и своей работы, налицо все необходимые условия для прогресса.

Хорас С. Тарбелл, председатель, суперинтендант школ, Провиденс, шт. Род-Айленд. Эдвард Брукс, суперинтендант школ, Филадельфия, шт. Пенсильвания. Томас М. Баллет, суперинтендант школ, Спрингфилд, шт. Массачусетс. Ньютон С. Догерти, суперинтендант школ, Пеория, шт. Иллинойс. Оскар Х. Купер, суперинтендант школ, Галвестон, шт. Техас.















Особое мнение доктора Харриса. Составил Джеймс М. Гринвуд из Канзас-Сити.



Я расхожусь с мнением большинства Комитета в отчете по следующим пунктам:



Арифметика

1. Что касается дробей: при обучении арифметике не возникает никакой большей трудности в том, чтобы заставить маленьких детей уловить саму природу дроби, чем в том, чтобы заставить их понять идею более простых целых чисел. Верно, что дроби ½, ⅓, ¼ и т. д. в качестве символов немного сложнее, чем отдельные цифры; но что касается реального значения, то после того, как дробная идея была должным образом развита учителем и значение этой идеи осознано учеником, она понимается так же легко, как и любая другая простая истина. Дети усваивают представление о половине, трети или четверти многих вещей задолго до поступления в школу, и они с такой же готовностью научатся складывать, вычитать, умножать и делить дроби, как и целые числа. При использовании дробей они будут чертить схемы и рисунки, представляющие рабочие процессы, так же быстро и легко, как они иллюстрируют аналогичную работу с целыми числами. Разумеется, предполагается, что учитель умеет обучать арифметике детей или, скорее, учить детей тому, как обучать самих себя. Нет действительно веских причин, почему дети на втором, третьем и четвертом годах обучения в школе не должны овладеть основными операциями с дробями. Более того, они переведут более распространенные дроби в технику процентов, и сделают это во втором и третьих классах так же успешно, как и в любой другой момент своего дальнейшего продвижения. В этой операции задействована всего одна новая идея, которая заключается в добавлении дополнительного термина — процента — к дробному символу. Когда одно число является частью другого, оно может рассматриваться как дробная часть или как определенный процент от него. Таким образом, значительная часть материала по процентам усваивается учащимися в начале курса. Учеников не калечит обучение. Стояние на месте и пустая трата усилий убивают.

Каждое классное занятие должно достигать полного размаха мысли учащегося, включая все его приобретения по любой конкретной теме. Но если преподавание дробей откладывается, как это обычно делается в большинстве школ, время можно существенно сократить, обучая сложению и вычитанию дробей одновременно. Это достаточно просто, если вначале используются различные дроби с общими знаменателями, такие как 6/2 + 5/2 = ? и 6/2 - 5/2 = ?. Затем следующим шагом после достаточной тренировки на этом материале является взятие двух (простых) дробей с разными единицами измерения стоимости или значения, например ½ + ⅓ = ? и ½ - ⅓ = ?. Умножение и деление можно рассматривать аналогичным образом.

В десятичных дробях ученик действительно сталкивается с более простой формой дробей по сравнению с разнообразными формами обыкновенных дробей.

Методические приемы и наглядные иллюстрации материального характера необходимы для того, чтобы сформировать в сознании ученика в самом начале четкое понятие одной десятой и т. д., а затем показать, что одна десятая, записанная в виде десятичной дроби, — это всего лишь сокращенный способ записи 1/10 в виде обыкновенной дроби и так далее. Он очень скоро видит, что десятичная дробь — это всего лишь сокращенная обыкновенная дробь, и этого представления он должен придерживаться. Это важнейший момент в десятичных дробях. Мысль о том, что их можно по желанию превращать в обыкновенные дроби и наоборот, утверждает в сознании ученика факт того, что они являются обыкновенными дробями, а не какими-то необычными. Расстановка десятичной запятой через короткое время начнет получаться сама собой.

При обучении арифметике этапы таковы: (1) развитие темы до тех пор, пока каждый ученик не получит четкого представления о ней; (2) необходимая тренировка для закрепления процесса; (3) связывание предмета со всем тем, что ему предшествовало; (4) его применения; (5) способность ученика четко и лаконично подытожить то, чему он научился.

2. Что касается сокращения материала: под этим заголовком я утверждаю, что курс арифметики, включающий простые числа, дроби, таблицы мер и весов, проценты, проценты по вкладам и вычисления с возведением в степени, не подготавливает ученика к началу изучения алгебры. Что хотя он может носить учебник подмышкой в классную комнату, он слишком слабо оснащен для того, чтобы делать успехи в этом предмете, и вместо того, чтобы закончить алгебру за разумное время, он задерживается на ней слишком долго, с высокой вероятностью развития отвращения к ней.

Тем не менее в арифметике общеобразовательной школы есть темы, которые можно исключить с огромной пользой, а именно: все упражнения по сложным процентам, кроме самых простых, иностранную валюту, все иностранные деньги (за исключением справочных таблиц стоимостей), ренты, правило аллигации, прогрессии; а целые разделы процентов и процентов по вкладам следует сократить примерно до двадцати страниц.

Сокращение дробей, разложение на множители, пропорции, извлечение корней и возведение в степень следует сохранить. Сокращение и разложение на множители следует решительно подчеркнуть ввиду их огромной ценности для сокращения работы в арифметике, алгебре и в более продвинутых дисциплинах. Не следует пропускать некоторую тренировку в освоении метрической системы.

3. Что касается устного счета: до конца четвертого года ученику не нужен учебник по устному счету. До этого времени его работа по арифметике должна быть примерно поровну разделена между письменной и устной. В начале пятого года обучения в дополнение к письменной арифметике он должен начать курс устного счета и продолжать его в течение трех лет, проводя по меньшей мере четыре урока устного счета каждую неделю. Продолжительность классного занятия должна составлять двадцать минут. Ученик, хорошо натренированный в устном счете в конце седьмого года обучения (если школьный возраст начинается с шести лет), гораздо лучше подготовлен к изучению алгебры, чем тот, у которого такой тренировки не было. Есть несколько задач по арифметике, которые легче решаются с помощью алгебры, чем с помощью обычных арифметических процедур, но есть много численных задач в уравнениях первой степени, с которыми легче справиться средствами устного счета, чем алгебры. Подходить к арифметическим задачам с помощью алгебры — это очень похоже на использование огромного рычага для поднятия перышка. Те, кто столкнулся с большим камнем преткновения в виде арифметических «загадок», если бы стали известны подлинные факты, смотрели не в том направлении. Дефицит «нейронов головного мозга для работы с числами» послужит адекватным объяснением.

4. Перестановка тем: должна быть произведена такая перестановка тем в арифметике, чтобы одна тема естественным образом переходила в следующую. В качестве примера легко видеть, что целые числа и дроби можно рассматривать вместе, и что для американской валюты при достижении мелкой разменной монеты (даймы) наступает подходящее время для начала изучения десятичных дробей, и что когда в измерении площади впервые возникает «квадрат», следующим шагом становится как квадрат числа, так и его квадратный корень, а измерение объемов логически приводит учащегося к кубам и кубическим корням. Когда он узнает, что 1728 кубических дюймов составляют один кубический фут, он готов найти ребро куба. Под этим подразумевается указание пути к следующему, более высокому уровню. Все зависит от способности учителя подвести ученика к видению условий и отношений. Мое утверждение заключается в том, что истина, насколько человек способен овладеть ею при правильном преподнесении, всегда представляет собой простую вещь.

5. Что касается алгебры: если изучение алгебры начинается в середине седьмого года обучения, пусть ученик берется за нее всерьез и занимается ею до тех пор, пока не овладеет ею. Здесь ему будут предоставлены наилучшие возможности для того, чтобы связать свои алгебраические знания с арифметическими. Он надстраивает одно поверх другого. Искусрный учитель всегда настаивает на том, чтобы учащийся установил и поддерживал эту взаимосвязь между двумя предметами. Поворачивать все это дело в другую сторону кажется мне тем же самым, что опускать определенные упражнения в обычной алгебре из-за того, что они более кратко и элегантно рассматриваются в исчислении. Общепризнано, что высший раздел математики часто проливает много света на низшие разделы, но эти боковые лучи следует использовать с целью подведения учащегося к более широким обобщениям. Если человек не видит низшее отчетливо, высшее остается туманным. Постройте прочный фундамент на арифметике — письменной и устной, — и высшие разделы будут освоены легче, а время будет сэкономлено.

История Соединенных Штатов.

При обучении этому предмету в государственных школах, насколько я могу судить, не существует никаких веских причин, почему учащиеся не должны изучать историю восстания [Гражданской войны] и отвечать по ней точно так же, как они делают это в отношении Войны за независимость. Учащиеся обсуждают недавнюю войну и приведшие к ней причины с беспристрастностью чувств, которая говорит об их здравом смысле и ясном суждении лучше, чем любой другой способ проверки их знаний. Возможно, они не постигают всех причин, задействованных в том конфликте, но они улавливают достаточно, чтобы понять мотивы, заставившие армии сражаться столь героически, и причины, по которым народ — как Севера, так и Юга — поставил на карту все ради этого исхода. Точно так же, как люди, стоявшие друг напротив друга в течение четырех лет и так часто сходившиеся в смертельной схватке, теперь садятся и спокойно обсуждают свои испытания, страдания и столкновения, точно так же обсуждают эти бурные события и их дети. Они также, насколько простирается мой опыт, удивительным образом свободны от озлобленности и предрассудков. Это, безусловно, период истории, который им следует изучать.

Учебник правописания.

В дополнение к «спискам слов для правописания» я бы добавил хороший учебник правописания. До сих пор ни один «список слов», сколь бы тщательно ни был подобран, не заменил учебника правописания. Все те школы, которые отвергли учебник правописания и предприняли попытку обучать правописанию попутно или с помощью списков слов, потерпели неудачу, и по той же самой причине, по которой грамматику, арифметику, географию и другие предметы нельзя преподавать попутно, по мере того как ученик или класс читают «Робинзона Крузо» или любое подобное произведение. Это самостоятельная дисциплина, и изучать ее следует именно так.

СОСТАВИЛ ЧАРЛЬЗ Б. ГИЛБЕРТ ИЗ СТ. ПОЛА.

Ставя свою подпись под отчетом этого Комитета как выражающую принципиальное согласие с большинством его ведущих положений, я также прошу позволения обозначить свое несогласие с некоторыми из его рекомендаций и предложить определенные дополнения, в которых, по моему мнению, отчет нуждается.

1. Существуют и другие формы истинной корреляции, которые следует включить в число четырех, упомянутых в первой части отчета, и которые должны быть рассмотрены так же четко и полно, как эти четыре.

Первая — это та форма корреляции, которая популярно понимается под этим названием и которую некоторые авторы также называют концентрацией, координацией, унификацией; она в целом отсылает к разделению учебных предметов на содержание (content) и форму (form), причем под содержанием понимается то, на чем уместно сосредоточить умы ребенка, а под формой — средства или способы выражения, с помощью которых передаются мысли. Или это можно выразить так: истинное содержание образования — это (1) философия, или знание человека о его мотивах и скрытых пружинах действий, указанных в истории и литературе, и (2) наука — знание природы, ее проявлений и законов. Его форма — это искусство, которое представляет собой осознанное, целенаправленное и эффективное выражение для других того, что было произведено внутри человека через контакт с другими людьми и с природой; принято считать, что оно делится на различные искусства, такие как чтение, письмо, рисование, ручной труд и моделирование. Отношение содержания и формы — это отношение принципиального и подчиненного, причем последнее получает свою главную ценность от первого. В истинном образовании они преподносятся уму ребенка таким образом, что он инстинктивно и бессознательно ухватывает это отношение и тем самым поднимается на более высокую плоскость мышления и жизни, чем если бы различные искусства преподавались, как это слишком часто делается, без отсылки к благородному содержанию. Это отношение формы к содержанию смутно упоминается в отчете, но нигде не рассматривается подробно. Мне кажется, что это подлинная форма корреляции, и как таковая она заслуживает особого и определенного рассмотрения. Более того, в настоящее время она занимает умы учителей нашей страны, часто в формах, вводящих в заблуждение и вредных. Тот факт, что она добавляет важный элемент интереса к сухим деталям обычной школьной жизни, делает ее особенно привлекательной для прогрессивных и усердных учителей, и этот Комитет должен признать ее важность и сделать по этому поводу такое заявление, которое направит рядового учителя к ясному пониманию ее значения и мудрому ее использованию в классной комнате.

Второй момент: существует еще более высокая форма корреляции, о которой определенно говорится позже в отчете как о «корреляции нескольких отраслей человеческого знания в единстве духовного мировоззрения, предоставляемого нашей цивилизации религией». В отчете это целиком и полностью отнесено к сфере высшего образования. Хотя я не желаю полностью расходиться с этой точкой зрения, поскольку, несомненно, верно, что это более высокое единство не может быть изложено всеобъемлюще для использования ребенком, тем не менее мудрый учитель может представить предметы даже маленькому ребенку так, что чувство единства всего знания в определенной степени бессознательно разовьется в его сознании. Что касается некоторых великих разделов человеческого знания, это отношение настолько очевидно, что их вообще невозможно должным образом представить без прояснения данной связи. Такими предметами являются история и география.

2. Рекомендации по предмету языка должны быть расширены до охвата порождения хорошего английского языка самим ребенком с предложением подходящих тем и надлежащих методов. Этот отчет ограничивает себя воспринимающей стороной образования и игнорирует то развитие способности управлять природой, человеком и самим собой, которое проистекает из свободного упражнения способностей и свободного выражения мысли. Изучение языка как чего-то, чем должен пользоваться сам ребенок, великого средства, с помощью которого он должен заявить о своем месте в цивилизации и оказать свое влияние на благо общества, нигде не упоминается, кроме как самым смутным образом. Это утверждение в отношении языка почти в равной степени относится и к рисованию, и здесь становится очевидной важность той формы корреляции, о которой я только что упомянул. Надлежащим материалом для обучения ребенка выражению мыслей служит то, что предоставляется изучением человека и природы. Будучи наполнен высоким содержанием ум ребенка заявляет о своей индивидуальности, выражает себя по поводу него и тем самым приобретает одновременно как более близкое и ясное понимание того, что он изучил, так и способность, с помощью которой он может стать фактором в своем поколении.

3. Я хотел бы опустить слово «еженедельно» там, где оно встречается при обсуждении предметов всеобщей истории и естествознания, если только оно не понимается в том смысле, что каждому из этих предметов уделяется количество времени в учебном году, эквивалентное шестидесяти минутам еженедельно. Часто бывает лучше сконцентрировать эти занятия на определенных отрезках года, уделяя им больше времени каждую неделю и используя их в определенной степени в качестве основы для работы по развитию языка. Я считаю, что, особенно с маленькими детьми, более четкие понятия формируются в результате такого взаимосвязанного обучения, проводимого в течение меньшего числа недель, а не уроков с интервалом в семь дней.

4. По моему мнению, ручной труд не должен ограничиваться седьмым и восьмым классами, а должен начинаться в детском саду с простейшего изучения формы по предметам и воспроизведения из бумаги представленных предметов и продолжаться в серии тщательно градуированных уроков по всем классам, оставляя однако более тяжелые инструменты, такие как рубанок, для седьмого и восьмого классов. С помощью этих средств поддерживается интерес к различным человеческим промыслам, формируется симпатия к любому труду и развиваются определенные навыки; более того, значительно возрастает интерес учащихся к своей школе. Ручной труд часто оказывается тем магнитом, благодаря которому мальчики в беспокойном возрасте остаются в школе вместо того, чтобы бросить ее ради какой-нибудь доходной работы.

5. Я хочу предложить, чтобы геометрия преподавалась таким образом, чтобы стать лучшей математической дисциплиной, чем алгебра, в качестве преемника или спутника арифметики в седьмом и восьмом классах. Я не имею в виду конкретно изобретательскую геометрию, которой Комитет уделяет пренебрежительное внимание, а геометрию конструктивную и простейшие положения демонстративной геометрии, включая таким образом понимание элементарных геометрических форм и их наиболее очевидных соотношений. Этот предмет может стать предметом особого интереса в связи с ручным трудом и рисованием, в то время как он представляет меньше трудностей для незрелого ума, чем абстракции алгебры, поскольку он более непосредственно связан с конкретным, что часто может помочь его представлению.

6. Полностью соглашаясь с большинством Комитета в том, что к изучению естествознания маленькими детьми не следует применять полноценный научный метод, я тем не менее вынужден выступать за бóльшую долю экспериментирования и наблюдения со стороны ребенка и за меньшую долю рассказов со стороны учителя, чем это, судя по всему, поддерживает отчет.

7. Я пошел бы дальше большинства Комитета и настоял бы на том, что, за редкими исключениями, ниже уровня высшей школы не должно быть никакой специализации преподавательского состава и что даже в первые годы высшей школы, насколько это возможно, специализация должна быть подчинена общей заботе о благополучии ребенка и надзору за его методами обучения, что невозможно, когда группа учителей ведет обучение — каждый по одному предмету — и видит студента только во время урока.

8. Хотя в целом я согласен с краткими утверждениями в разделе «Корреляция путем синтеза учебных предметов», поскольку речь идет лишь об очень искусственном способе синтеза, совершенно не принятом в нашей стране, я должен решительно не согласиться с этой частью отчета, поскольку она косвенно осуждает важнейший отдел корреляции, о котором я упоминал ранее. Доктрина концентрации не обязательно является искусственной; скорее она отсылает к более высокому единству, о котором этот Комитет говорил в восторженных тонах как о принадлежащем сфере высшего образования. Она также включает разделение школьной программы на содержание и форму, которое этот Комитет косвенно принимает при рассмотрении языка. Я не считаю, в отличие от большинства Комитета, что весь учебный курс может быть буквально и точно сосредоточен вокруг одного предмета, как не верю я и в любую искусственную корреляцию; но существует естественная взаимосвязь всех знаний, которую этот Комитет признает в различных местах и которая является основой правильного синтеза предметов согласно психологическому принципу апперцепции.

9. Если под термином «устный», применительно к урокам по биографии и естествознанию, Комитет подразумевает, как это и следует из самого слова, что обучение должно осуществляться в форме лекций учителя, я не могу полностью согласиться с выводами Комитета. Как я уже заявлял, в естествознании работа должна в значительной степени состоять из наблюдений, а в истории и биографии, хотя в самых младших классах учителя должны рассказывать детям истории, как только это становится возможным, необходимую информацию ученик должен получать посредством чтения. С этой целью урок чтения в школе должен быть должным образом скоррелирован с другими его предметами, и ему следует давать рекомендации относительно чтения дома. Полученная таким образом информация должна стать предметом беседы в классе и служить материалом для значительной части работы детей по письменному оформлению языка.

10. Я должен решительно и полностью выразить несогласие с той частью отчета, которая рекомендует ввести учебник по грамматике на пятом году школьной жизни ребенка. Для меня является вопросом то, не было ли бы лучше вообще не вводить учебник в классах ниже высшей школы. Разумеется, он не должен появляться раньше седьмого года. Такие знания грамматики, которые ознакомят ребенка со структурой предложения — основой всего языка — и которые позволят ему правильно использовать речевые формы, требуемые необходимостью выражения, должны даваться учителем устно в связи с письменной работой ребенка, когда это необходимо; но против введения учебника по грамматике — самому абстрактному из всех предметов школьной программы — когда ученику не более десяти лет, я должен протестовать. Вместо этого ребенок должен уделять много времени — что-то ежедневно — письму на надлежащие темы на лучшем доступном ему английском языке, предоставляя учителю возможность исправлять те ошибки, которые он может совершать, и приобретая через использование знакомство с правильными грамматическими формами. Если, как это несомненно будет иметь во многих городах, местные условия делают введение латыни в восьмом классе нецелесообразным, изучение этой грамматики можно сделать в том классе несколько более интенсивным.

11. Если под учебником географии понимается то, что обычно понимается под этим термином, а не просто географический материал для чтения, то, по моему мнению, его не следует вводить раньше пятого года обучения.

Эти предложения и выражения несогласия, если они будут одобрены Комитетом, потребуют некоторого изменения представленной программы, наиболее важным из которых станет высвобождение места для создания текстов на английском языке в классах. Этого можно было бы достичь в первом и втором классах за счет части времени, уделяемого чистописанию, и выполнения работы частично в связи с уроками чтения. В третьем и четвертом классах это должно отнять часть времени, выделяемого на чистописание, и изучаться также в связи с географией и чтением, а в пятом и шестом классах это должно занять все время, отводимое на грамматику.

Я сожалею, что вынужден выразить несогласие по столь многим пунктам, но поскольку большинство из них представляются мне жизненно важными, а разногласия кажутся не просто поверхностными, а фундаментальными, затрагивающими образовательное кредо человека и определяемыми им, я не могу поступать иначе. Большую часть отчета я с радостью поддерживаю и одобряю.

СОСТАВИЛ Л. Х. ДЖОНС ИЗ КЛИВЛЕНДА.

Я самым сердечным образом согласен с основными положениями предшествующего отчета подкомитета по корреляции учебных предметов. Он настолько восхитителен в своем анализе предметов и в изложении сравнительной ценности образования, и так богат идеями в своих практических применениях к обучению, что я сожалею, обнаруживая себя выступающим с какими-либо возражениями против его выводов. Действительно, мое главное возражение направлено не против чего-либо содержащегося в отчете (если не считать возможного умозаключения, которое можно было бы сделать в одном месте), а скорее касается того, что представляется мне упущением.

В дополнение ко всем формам корреляции, рекомендованным в отчете, мне кажется возможным осуществить корреляцию предметов в программе таким образом, чтобы выбор предметного материала в определенной степени осуществлялся из всех областей знания. Эти отборы должны быть таковы, чтобы они были связаны друг с другом и оказывали взаимную помощь в усвоении. Они должны представлять собой главные черты знания в различных подразделениях.

Эти различные области, из которых должны быть выбраны изучаемые предметы, должны быть фундаментальными и достаточно многочисленными, чтобы представлять универсальную культуру. Сам отчет убедительно показывает, каковы они.

В отчете упоминаются различные попытки, которые предпринимались для корреляции учебных предметов.

Дается весьма справедливая критика той попытки корреляции с использованием истории Робинзона Крузо в качестве центра корреляции. В отчете четко указывается, что в опыте Робинзона Крузо отсутствуют многие элементы универсальной культуры и многие элементы образования, необходимые для того, чтобы должным образом приспособить индивида к цивилизации нашего времени и нашей страны. Точно так же очевидно, что попытка сделать эту историю центром корреляции ведет прямо к тривиальным упражнениям по другим предметам ради того, чтобы заставить их «коррелировать» с Робинзоном Крузо. В отчете также показано, что это естественным образом ведет к фрагментарным знаниям по многим предметам, которые значительно уступают тому четкому, логически связанному знанию предмета, которое может быть получено при его изучении без отсылки к корреляции со всеми остальными.

Именно в этом пункте, по моему мнению, отчет допускает неверный вывод.

Из того факта, что корреляция на основе Робинзона Крузо терпит неудачу, вовсе не следует, как мне кажется, что все корреляции с той же общей целью обязательно окажутся неудачными. Что касается меня лично, я не считаю, что корреляция нуждается в каком-либо «центре» за пределами самого ребенка и его естественной активности. Если, однако, кажется более разумным уделить особое внимание какой-либо конкретной области приобретения знаний, то, по моему мнению, это должно быть предоставлено языку и тесно связанным с ним предметам — чтению, правописанию, письму, составлению текстов, изучению литературы и т. д. Действительно, язык как способ выражения органически связан с мышлением во всех областях знания, как форма связана с содержанием. «Система» или «программа» корреляции на этой основе искала бы фундаментальные идеи во всех ведущих отраслях и делала бы их темами размышлений и поводом для языковых упражнений. Отбор исключал бы все банальности по всем предметам и не пытался бы проводить корреляцию ради самой корреляции; напротив, он стремился бы к корреляции везде, где посредством такой корреляции родственные темы могут пролить свет друг на друга. Иллюстрируя это, можно сказать, что для поиска отбирались бы конкретные задачи по арифметике, которые четко развивали и иллюстрировали бы математические идеи и их применение; но вторичным образом эти задачи подыскивались бы в различных областях конкретного знания — географии, истории, физике, химии, астрономии, метеорологии, политической, индустриальной или бытовой экономии. Но ни на одну из этих тем нельзя полагаться при составлении задач настолько, чтобы это вынуждало выбирать неразумные или тривиальные отношения в качестве основы для них. Сами задачи должны отражать истинные и важные факты и отношения других предметов столь же надежно и строго, сколь они должны включать правильные математические принципы; и все подобные упражнения должны быть правильно связаны с обучением ребенка языку.

Подобным же образом, когда ребенок занят изучением природы в любом виде, можно найти некоторые ценные задачи по математике, правильно связанные как с непосредственно рассматриваемым предметом, так и с естественным продвижением ребенка в арифметике. Кроме того, многие из уроков по изучению природы напрямую связаны с некоторой из лучших когда-либо созданных литератур, в которой аналогии природы служат средством выражения для самых прекрасных и тонких человеческих переживаний. Когда ребенок освоил физические факты, на которых основано литературное вдохновение, наступает истинное время дать ему преимущество изучения такой литературы. Эти идеи правильно связаны не только друг с другом, но и с самим разумом. Это, так сказать, момент созревания, когда ум может легко и полностью освоить то, что в противном случае могло бы остаться непроницаемой тайной; и все это потому, что предметы и благоприятные обстоятельства пришли в счастливое соединение.

Это не то место, где следует пытаться детально разрабатывать такую систему корреляции. Но я чувствую, что ее отсутствие в отчете может заставить многих людей счесть последний в значительной степени неполным.

АВТОР: УИЛЬЯМ Х. МАКСВЕЛЛ, БРУКЛИН.

Я разделяю основные идеи, заложенные в этом докладе. Однако со многими деталями я не согласен. К сожалению, я вынужден выразить несогласие с его выводами в следующих частях:

1. В докладе недооценивается значение грамматики как источника критериев оценки, которые позволяют учащемуся исправлять собственный английский язык, а также как средства (грамматического анализа), дающего ему способность понимать смысл неясных или сложных предложений.

2. Для изучения литературы полные произведения предпочтительнее отрывков, содержащихся в школьных хрестоматиях.

3. Такой вид упражнений с языком, как перефраз, я считаю вредным.

4. Изучение чисел не следует исключать из первого года обучения в школе. Практику в основных арифметических действиях не следует исключать из седьмого и восьмого годов обучения. Квадратные уравнения следует оставить для средней школы.

5. Иностранным языком, вводимым в курс начальной школы, должен быть современный язык — французский или немецкий. Латынь следует оставить тем, у кого есть время и возможность освоить ее литературу.

6. В общей учебной программе учебный день разбит на слишком большое количество коротких периодов. Тенденция такой программы, как та, что приведена в тексте, приведет к разрушению душевного спокойствия и сделает размышления практически невозможными.

7. Я хотел бы выразить свое согласие с мнениями, изложенными в разделах 2, 3, 6 и 9 особого мнения г-на Гилберта, и, в основном, с тем, что говорит г-н Джонс о соотношении учебных предметов.

Несогласие с докладом д-ра Дрейпера.
АВТОР: ЭДВИН П. СИВЕР, БОСТОН.


Я в целом разделяю положения доклада. Есть лишь одна его особенность, с которой я вынужден не согласиться, и она является важной, хотя и не обязательно жизненно важной. Я имею в виду должность школьного директора. Я не вижу необходимости в таком должностном лице, избираемом народом, но я вижу опасность того, что он станет частью политической организации для распределения покровительства и должностей.

Вся полнота власти и авторитета в школьных делах должна в конечном счете принадлежать совету по образованию, состоящему не более чем из восьми человек, назначаемых мэром города сроком на четыре года, причем ежегодно выбывают два члена, имеющие право на повторное назначение ровно один раз. Этот совет должен назначить своим главным должностным лицом суперинтенданта по учебной части, срок полномочий которого должен длиться во время добросовестного исполнения обязанностей и эффективности, а его полномочия и обязанности должны в значительной степени определяться статутным правом, а не полностью или преимущественно регламентом совета по образованию. Суперинтендант по учебной части должен иметь место и право совещательного, но не решающего голоса в совете по образованию. Совет по образованию также должен назначить коммерческого агента и определить его полномочия и обязанности в отношении всех вопросов, касающихся зданий, ремонта и снабжения, по существу так, как это изложено в докладе в отношении школьного директора.

Все учителя должны назначаться и ежегодно переназначаться или рекомендоваться суперинтендантом по учебной части до тех пор, пока после достаточного испытательного срока они не будут назначены на должность на время добросовестного исполнения обязанностей и эффективности.

Все вопросы, касающиеся учебных планов, учебников и экзаменов, должны быть оставлены на усмотрение суперинтенданта и его помощников, составляющих орган профессиональных экспертов, которые должны считаться единственно компетентными в решении таких вопросов и должны нести за них ответственность перед советом по образованию лишь в общих чертах, а не в конкретных деталях.

АВТОР: АЛБЕРТ Г. ЛЕЙН, ЧИКАГО.

Я разделяю рекомендации подкомитета по организации городских школьных систем, обобщенные в заключительной части доклада, опуская в пункте ТРЕТЬЕМ слова: «И чтобы он состоял из двух ветвей, действующих друг против друга». Исключить ПЯТЫЙ: «Но мы считаем предпочтительным, чтобы он избирался так же, как члены совета, и наделен правом вето на действия совета». Я рекомендую предоставить право вето президенту совета.

Обсуждение доклада д-ра Харриса.

Фрэнк М. Макмюрри, школа Франклина, Буффало: Мои замечания не касаются особых мнений, а будут ограничены вопросом соотношения учебных предметов в основной части доклада. До сих пор мы слушали определение соотношения учебных предметов; мои замечания относятся к нему и к его влиянию на учебный план.

В выступлении мисс Арнольд вчера вечером упоминалось соотношение учебных предметов. Эта лекция расходится с докладом пятерых по данному вопросу. Мы использовали два синонима для обозначения соотношения учебных предметов — координация и концентрация. Многие люди пришли к своему определению через свои представления о концентрации. Насколько я понимаю, люди имеют в виду главным образом отношение учебных предметов друг к другу. Позвольте мне привести один или два примера в дополнение к предложениям вчерашнего вечера. Позвольте мне сослаться на Египет. География естественным образом обратится к Нилу, рисование займется работой с картоном и т. д., учащийся будет иметь дело с пирамидой и треугольником в математике и с работой над языком по всей теме. Я привожу это как простой пример концентрации.

Я перехожу к той части доклада, где они рассматривают соотношение учебных предметов посредством синтеза учебных предметов; насколько я понимаю, именно эта мысль была у мисс Арнольд, и именно она находится в моем собственном сознании. Они берут тему «Робинзон Крузо». Я думаю, им следовало бы изучить ее глубже, но в мои планы не входит защита «Робинзона Крузо». Они взяли историю Робинзона Крузо как тип и осудили ее как тип. Мы можем подумать, что они нацелены главным образом исключительно на историю Робинзона Крузо, но они говорят: «Ваш комитет хотел бы обратить внимание в этой связи на важность педагогического принципа анализа и изоляции как предшествующих синтезу и соотношению учебных предметов. Должна существовать жесткая изоляция элементов каждой ветви знания с целью получения четкого восприятия того, что является индивидуальным и специфическим в особой области познания».

Они предостерегают нас от тесного переплетения учебных предметов. Они не осознают, как мне кажется, что главный недостаток наших нынешних занятий заключается в том, что они не поддерживают друг друга. Доклад принципиально выступает против такого рода соотношения учебных предметов. Позже они возвращаются к этому вопросу в следующих выражениях: «Ваш комитет уже упоминал разновидность ошибочного соотношения учебных предметов, когда предпринимается попытка изучать все ветви в каждой из них, неправильно применяя максиму Жакото „все во всем“». Более того, они демонстрируют значительное отсутствие сочувствия к этой точке зрения. У них нет ни намека на то факты, что различные науки имеют взаимосвязь друг с другом. Своими упущениями, а также прямыми утверждениями они демонстрируют свое враждебное отношение к соотношению учебных предметов.

Они говорят о необходимости соблюдения правильной последовательности в учебных предметах — они не настаивают на этом принципиально. Они говорят: «Самое практическое знание из всех, как будет признано, — это знание человеческой природы, знание, которое позволяет человеку объединяться со своими ближними и разделять с ними физическое и духовное богатство расы. Столь высоким характером гуманизации или цивилизации обладают излюбленные произведения литературы, встречающиеся в школьных хрестоматиях, причем для материала привлекается около ста пятидесяти английских и американских авторов». Другими словами, они симпатизируют хрестоматиям учебников. Развивая эту мысль далее: «В первые три года чтение должно ограничиваться отрывками в разговорном стиле, но отрывки из классиков языка в прозе и поэзии должны время от времени зачитываться учащемуся». «В годы с пятого по восьмой должно происходить некоторое чтение целых историй, таких как „Путешествия Гулливера“, „Робинзон Крузо“ и так далее».

Насколько я понимаю, мы должны иметь произведения целиком в литературе с самого начала. В этом докладе шестьдесят страниц, и только две из них касаются темы концентрации, причем они осуждают эту тему принципиально. Они показывают, что принципиально не поддерживают идею связанной мысли. Таковы мои первые возражения — против всей этой темы целиком. [Аплодисменты.]

Следующий пункт: что именно они обсуждают? [Смех.] В их определении соотношения учебных предметов выделяются четыре пункта. Четвертый пункт является главным предметом. «Ваш комитет понимает под соотношением учебных предметов выбор и упорядочение в последовательном порядке таких объектов изучения, которые дадут ребенку понимание мира, в котором он живет, и владение своими ресурсами, получаемое посредством полезного сотрудничества со своими товарищами. Одним словом, главным соображением, которому все остальные должны быть подчинены, по мнению вашего комитета, является это требование цивилизации, в которую рождается ребенок, определяющее то, что он должен изучать в школе». Здесь присутствует старая идея учебы, при которой, с точки зрения взрослых, мы решаем, что то, чем ребенок будет пользоваться как мужчина, должно составлять его курс. У нас были три базовых навыка (чтение, письмо и счета) и мы имели тенденцию утомлять детей. Новое образование основано на изучении ребенка, апперцепции и интересе. Мы пришли к выводу, что знание нужно не столько ради самого знания, сколько для применения, и единственное условие, при котором идеи будут активными, заключается в том, чтобы они привлекали ребенка и соответствовали его природе. Изучение ребенка, интерес и апперцепция требуют, чтобы главным фактором была природа ребенка — такова позиция данного комитета из пяти человек. «Ваш комитет придерживается мнения, что психология обоих видов, физиологическая и интроспективная, может занимать лишь подчиненное место в решении вопросов, касающихся соотношения учебных предметов. Изучаемые дисциплины и степень их изучения будут определяться главным образом требованиями цивилизации». Психология, если выражаться прямо, «будет в значительной степени определять методы обучения, порядок прохождения отдельных тем так, чтобы приспособить школьную работу к росту способностей учащегося». Другими словами, комитет не испытал влияния на учебный план со стороны иных соображений, кроме требований цивилизации. Они прямо заявляют, что психология должна быть второстепенным вопросом при определении учебного плана. Этот факт виден в их учебном плане. Чтение, природоведение и история являются основными предметами, но по мнению комитета, основными предметами в первые три года являются чтение, письмо и т. д. Я в это не верю. В первые три года — чтение отрывков; иными словами, первые три года не имеют дела в первую очередь с богатыми идеями. Одно из возражений против «Робинзона Крузо» — «В нем из поля зрения исключены города, правительства, мировая торговля, международный процесс, церковь, газета и книга». Они не сочувствуют ребенку. Я бы выбрал «Робинзона Крузо» именно потому, что он не имеет дела с предметами, находящимися вне интересов ребенка.



Ф. В. Паркер, педагогическое училище округа Кук, Чикаго: Когда я два года назад инициировал создание этого комитета, я имел в виду тщательное изучение всего вопроса о соотношении учебных предметов, чтобы учителя в этой стране получали из высших источников доктрину и высшую критику, чтобы был представлен доклад, который следовал бы за величайшим докладом по образованию в этом столетии — докладом Комитета десяти. У меня не было времени изучить этот доклад, поэтому я могу сказать о нем очень мало. Эти вопросы следует изучать с величайшей тщательностью. Мне кажется, что за то короткое время, что находится в моем распоряжении, можно сделать несколько общих критических замечаний.

Мы не можем сомневаться в том, что эти джентльмены провели тщательнейшее изучение учения Гербарта и его учеников — Циллера, Стоя и Рейна; они также следили за выдающимися исследователями этого учения в нашей стране. Недостаток этого доклада заключается в том, что они даже не дали нам фундаментального учения Гербарта. Нет сомнений в том, что гербартианская доктрина и все прочие учения о концентрации проигнорированы в своих фундаментальных основах. Вот что этот комитет опустил — это старая история, пьеса «Гамлет» без Гамлета, или, выражаясь чуть мягче, Гамлет выброшен вон. Кажется, что это учение является единственной доктриной, предоставляющей грандиозную рабочую гипотезу учителям всего мира. Его следует изучить самым тщательным образом, а то, что не выдерживает самой пристальной критики, должно быть отброшено. Пятерка, при особом мнении западных членов, не сочла это заслуживающим такого внимания и отвергла его полностью.

Бедный старый Робинзон Крузо принимает на себя главный удар, несмотря на наших уважаемых друзей из Педагогического университета, которые хотят заинтересовать детей хоть чем-нибудь. Иногда мы заходим в школы, где интереса маловато, особенно к правописанию и грамматике. Я оставляю защиту Робинзона Крузо г-ну Макмюрри.

Второе упоминание касается языка. «Неразумно останавливать ребенка, чтобы исправить его ошибки в грамматике»! «Развитие языка не может быть органично связано с развитием мысли»! Одним из фундаментальных принципов, если я правильно понимаю, является то, что развитие мысли должно иметь в качестве необходимости эволюцию языка. Это, говорится в докладе, сделать невозможно; грамматику нужно развивать саму по себе, а язык — сам по себе. Если я неправ, прошу меня извинить. Я могу упомянуть лишь несколько особенностей этого доклада в табличной программе. Учебный план абсолютно необходим, но на нем должно быть написано: «только на сегодняшний день». Мы берем предмет чтения дважды каждый день в течение первых двух лет, один раз в день в течение следующих шести лет. Чтение — это мышление, оно должно быть образованным мышлением. Мы не можем мыслить без предметов, подлежащих изучению — таких как география и наука. Наука, согласно программе, должна преподаваться посредством устных уроков. Мир круглый, но дети не умеют рассуждать. Не было бы полезным зайти в лабораторию, чтобы посмотреть, способны ли дети рассуждать? Ребенок в силу своей природы обязан рассуждать — обязан выяснять эти вещи. Я цитирую Джона Дьюи. Но нам говорят в этом докладе, что предмет науки, по крайней мере несколько вещей в этих предметах, должны быть рассказаны ему в первую очередь. Я никогда не знал подобных случаев, но это возможно.

Теперь я хотел бы сказать этому комитету из пяти человек: пусть вашим чтением будет лучшая литература — не должно быть ничего, кроме литературы. Разве у нас не должно быть литературы с самого начала? — вот вопрос, который мы задаем. Похоже, этот доклад оставляет очень мало поводов для вопросов. Ребенок тратит все свое время на чтение — чтение чего? Способен ли ребенок научиться постигать мысль при чтении? Некоторые из нас думают, что способен. Не полезно ли следовать здесь научному методу и выяснить, может ли ребенок научиться читать красиво и хорошо? То же самое касается письма. Я вижу миллионы людей, годами склоняющихся над прописями. Неужели нет выхода? Неужели нет спасения? Возможно ли, чтобы ребенок научился писать так же, как он учится говорить, или он должен быть прикован к парте? [Время истекло]

Я хотел бы просто сказать, что этот доклад заслуживает величайшего уважения. Я отправлюсь домой и буду изучать его тщательно и молитвенно. Я предлагаю назначить комитет из пятнадцати человек для пересмотра этого доклада. [Будные аплодисменты]



Президент Чарльз Де Гармо, Суэртмор-колледж, Пенсильвания: Коллеги-учителя: Те, кому предстоит обсуждать этот вопрос сегодня утром, поставлены в крайне неловкое положение. Доклад следовало разослать до этого заседания. То, что этого не произошло, как я узнаю, не является виной должностных лиц департамента. [Аплодисменты]

Исходя из услышанного, мы могли бы сделать вывод, что доклад не имеет никакой ценности. Это вовсе не так. Он представляет собой оценку образовательных ценностей. В отношении предмета языка я цитирую: «Обзор его образовательной ценности, субъективной и объективной, обычно порождает убеждение, что за ним должно сохраниться первое место». В отношении арифметики: «Рука об руку с изучением языка идет изучение математики в школе, претендующее на второе место по важности». В отношении географии: «Образовательная ценность географии, каковой она является и была в начальных школах, очевидно, очень велика. Образовательная ценность географии становится еще более очевидной, если мы признаем утверждения тех, кто доказывает, что нынешняя эпоха является началом новой эры». Как критика образовательных ценностей доклад представляет собой весьма значительную работу. Я хотел бы привлечь ваше внимание к соотношению ученика и его окружения. Это, я считаю, важный вопрос. Они отошли, по крайней мере в принципе, от одной лишь старой формальной дисциплины; этот индивид, чтобы быть приспособленным к жизни, должен овладеть своим окружением. Комитет изучил различные учебные предметы с точки зрения их ценности, и я считаю это грандиозным делом. Я совершенно не вижу здесь какого-либо соотношения учебных предметов. В вашем присутствии было сказано, что проливание света предметами друг на друга было проигнорировано. В докладе представлено совершенно иное представление о соотношении учебных предметов. Второе выступление вчерашнего вечера — мисс Арнольд — упоминалось как иллюстрация объединения предметов так, чтобы один проливал свет на другой. Я думаю, что представление об отсутствии необходимости в реформе будет подкреплено этим докладом; что доклад окажет реакционное воздействие на тех, кто так думает. Комитет отрицал необходимость каких-либо реформ или дал понять, что реформа у нас уже есть. Кажется, название, данное этому докладу, следует убрать, а вместо него подставить заголовок «Эссе об образовательных ценностях». Это правда, что этот комитет в самом начале сформулировал принцип, который привел бы к соотношению учебных предметов. Текст здесь налицо, но дискуссия отсутствует. Насколько я читал, я нашел в докладе мало такого, что показывало бы, каковой должна быть последовательность учебных предметов. Намёк содержится в арифметике, где говорится: «Обыкновенные дроби должны идти перед десятичными». Является ли эта попытка соотношения учебных предметов чем-то большим, чем ряд туннелей через образовательные поля со стрелочными переводчиками, так что, если мы входим с одного конца, нас переключают на то или другое без какого-либо обзора всего путешествия? Мы можем осветить эти туннели электричеством, возможно, но в конце концов мы проводим восемь лет под землей, переключаясь из одного туннеля в другой. Другая альтернатива — выйти в мир, под солнечный свет, и следовать по шоссе настолько чистым, что ребенок может рассмотреть все, что находится вокруг них. Можно связать один предмет с другим так, чтобы в темноте ребенок, даже если у него нет солнца для освещения глаз, мог по крайней мере видеть над собой несколько звезд надежды.



Президент департамента: Судя по тому направлению, которое приняла дискуссия, мне показалось, что д-ру Харрису следует сказать пару слов в этот момент и зачитать некоторые дополнительные части доклада.

У. Т. Харрис, комиссар по образованию: Я должен прояснить свою позицию по поводу Гербарта. В докладе Гербарт нигде не упоминается иначе как в уважительных тонах. Критика использования «Робинзона Крузо» не приписывает его ошибки гербартианцам. Возможно, они не признали бы это верным изложением их метода. Чтобы сделать Гербарта полезным в педагогике, мы должны в некоторой степени игнорировать его философию. Его полезность в образовании соразмерна его бесполезности как философа. Что нам делать с философом, который исключает волю из трех сфер ума и сохраняет только интеллект и чувство? Гербарт был вынужден объяснять, как человек начинает действовать без воли. Он объясняет, что желание может быть возбуждено интересом таким образом, что за ним последует действие. Несмотря на этот крупный недостаток, Гербарт ценен в образовании. Его учение об апперцепции не нуждается ни в каких исправлениях. Однако его учение об интересе нуждается в некотором ограничении, поскольку идея воли и идея долга исключены из его системы. Ему приходится восполнять это идеей желания и идеей интереса. Я удивлен, что здесь звучит утверждение, будто доклад не рассматривает порученный ему предмет. Предполагается, что соотношение учебных предметов означает концентрацию учебных предметов. В каком-либо словаре нет такого определения слова «соотношение»; лишь четыре или пять малоизвестных книг на английском языке придают слову «соотношение» значение концентрации. Мне говорили об этом значении слова «соотношение», но я ни на минуту не верил, что у департамента суперинтендантов при назначении комитета по этому предмету было намерение получить доклад на гербартианскую тему концентрации.



Чарльз Макмюрри, Государственный педагогический университет, Нормал, шт. Иллинойс: В одном из ваших высказываний было прочитано: «Ваш комитет хотел бы обратить внимание в этой связи на важность педагогического принципа анализа и изоляции как предшествующих синтезу и соотношению учебных предметов». Теперь, насколько я понимаю, именно об этом и попытался отчитаться данный комитет. При этом он говорит, что это предшествует синтезу или соотношению учебных предметов. Я хотел бы знать, есть ли хоть какой-то словарь или какое-то количество словарей, заставляющих соотношение учебных предметов означать то, о чем здесь говорится — анализ и изоляцию учебных предметов.

Я очень боялся, что д-р Харрис найдет убежище в обсуждении темы воли, в которой он отделяет Гербарта от остальных. Исключение воли удерживается в отношении нравственного воспитания, насколько это касается Гербарта. Теперь я хочу сказать, что Гербарт сформулировал больше педагогических принципов и лучших из них, чем любой другой философ.

Более трудная вещь — не обязательно самая лучшая вещь для ребенка в первом и втором классах. У латинян существовала старая теория о том, что если заставить ребенка пройти через трудности латинской речи, это подготовит его к последующим трудностям. Теперь мы хотим иметь жизнь, а не мертвый формализм. Я верю, что вдумчивое изучение этого доклада убедит любого, кто интересуется детьми, что он носит формальный характер и является порождением этой старой идеи, основанной на языке как фундаменте всего образования.



Президент У. Х. Херви, Педагогический колледж, Нью-Йорк: Я чувствую, что меня тянет в две стороны по этому вопросу. Я хотел бы цепляться за все, что было сказано сегодня утром, как за содержащее истину. Я считаю, что, поскольку этот доклад и эти замечания ограничиваются педагогическими принципами, любой из нас может согласиться с ними самым сердечным образом. Лишь когда они спускаются до конкретных применений, мы расходимся во мнениях. Мы всегда расходимся, когда спускаемся с облаков, но это не возражение против облаков. Итак, я полагаю, перед нами выстроились два противоборствующих лагеря — гегельянцы и гербартианцы. Что говорит гегельянец? Для того чтобы познать мир, вы должны повернуться к себе спиной и потерять себя; вы теряете свою жизнь, чтобы обрести ее. Вы покидаете домашнюю базу, идете на вторую базу, затем на третью, и совершаете хоум-ран. Это истинный тип всего развития. Какова, с другой токи зрения, точка зрения гербартианца? То, что мы знаем, зависит от того, что мы знали. И это верно. А то, что мы можем делать, согласно этой философии, зависит от интереса, кинетической энергии. По поводу этого вопроса о воле мы имеем кальвинистскую теологию, противопоставленную унитарианской. Господь Гегеля был человеком войны. Гербарт приводит нас к созерцанию Нового Иерусалима. Он показывает нам церковь не воинствующую, а торжествующую. Гербарт отличает добро от зла и делает невозможным для человека совершение дурного поступка или мышление дурной мысли, и это, полагаю я, является даже более высоким достижением, чем то, о котором думала гегелевская философия. Тот, кто развивает волю с помощью идеи человека войны, получит плачевную волю на свои руки. У маленького ребенка, безусловно, существует синтез, соотношение учебных предметов, развитие вкуса, где анализ подавлен и бессознателен; и все же, друзья мои, если вы попытаетесь обучить мальчика в старших классах грамматики или в средней школе по тем же принципам, что и в начальных классах, выстроится жалкая каша. Если мы хотим перейти от состояния ребенка к состоянию взрослого, нам необходимо пройти через сухие кости анализа.



Д-р Б. А. Хинсдейл, Мичиганский университет, Анн-Арбор: Есть две вещи, которых я хотел бы коснуться очень кратко. Во-первых, я не понимаю д-ра Харриса так, будто он, говоря о Гербарте и воле, оставляет этот предмет в том виде, в каком д-р Макмюрри понял это дело. Я понимаю, что Гербарт основывает мораль не на воле, а скорее на чувствах и желаниях. Теперь, являются ли воля или желания надлежащей основой — это вопрос, который я не хочу обсуждать. Конечно, когда кто-то говорит, что доктор заявил, будто Гербарт не принимает во внимание вопрос морали, он совершает ошибку. Я понимаю его так, что Гербарт не ставит мораль на надлежащий фундамент. Что касается учебных планов, то не существует такого понятия, как рассмотрение этого вопроса в отрыве от критериев. Каковы же будут наши критерии? Этого я обсуждать не собираюсь, но где нам искать наши критерии? Сам я привык обсуждать этот вопрос следующим образом. Они находятся, во-первых, в конституции человеческой души, и во-вторых, в фактах, составляющих окружение людей. Я не говорю, какой из них лежит ниже другого. Я говорю, что серьезную ошибку совершит тот педагог, который упускает любое из них или отводит любому из них весьма второстепенное положение. Что касается того, как одно предвосхищает другое, это очень важный вопрос, но я не могу обсуждать его более подробно.

Теперь относительно процесса изоляции — первый процесс познания заключается в изоляции вещей. Нас определенно учили, что первый процесс ума — это не синтетический, а аналитический процесс. Каждый человек, вошедший в этот зал, осмотрел его как единое целое, а затем начал изолировать эту вещь от той, и затем этот процесс через некоторое время прекратился. Но утверждение о том, что никакого синтеза не будет — это положение, которого, как я понимаю, в данном докладе нет.

Когда ребенок приходит в школу, вы можете разделить предметы, занимающие его внимание, на две группы. Первые — это искусства начальной школы, такие как улучшение речи, изучение чтения, письма, рисования и численных вычислений, если он никогда не приступал к ним. Это не учебные предметы, это искусства начальной школы. Мы обучаем им не ради них самих, а для того, чтобы они использовались в качестве инструментов. [Председатель объявил об истечении времени, которое было продлено голосованием палаты.]

Я хотел бы прежде всего выразить свое чувство удовлетворения. Я чувствовал, что оставляю этот вопрос в весьма несовершенном виде.

Итак, я сказал все, что хотел сказать об искусствах в начальных школах. Существуют учебные предметы, я имею в виду реальные учебные предметы, те, которые мы изучаем с целью извлечь из них все, что в них есть. Возникает дискуссия относительно того, в каком отношении эти две категории предметов должны находиться в начале. Старая идея заключалась в том, что некоторая часть первоначального времени в школе должна быть посвящена этим искусствам, а учебным предметам позволялось отойти на задний план или, возможно, выпасть совсем. Теперь, если я правильно понимаю некоторых педагогистов, их идея состоит в том, чтобы поставить новичка перед реальным предметом, или, возможно, мне следовало бы сказать, удерживать его перед реальным предметом, чтобы искусства приобретались во время изучения предметов. Возникает вопрос: можно ли в начальных школах когда-либо успешно обучать этим искусствам, когда мы притворяемся, что обучаем чему-то еще? Должен сказать, что если бы целью было заставить учащегося продвинуться на наибольшее расстояние за первые три или шесть месяцев, вам лучше вообще ничего не говорить об искусствах. Но мы беремся за искусства, зная, что, вкладывая эти дары в его руки, мы даем ему инструмент власти, которым он сможет пользоваться на протяжении всей своей жизни. [Аплодисменты.]

Теперь с этим вопросом связана так называемая концентрация. Я хочу задать вопрос, и я обсудил бы его, если бы у меня была четверть часа — я хочу задать вопрос, до какой степени возможно заниматься двумя делами интенсивным образом одновременно. Когда я был суперинтендантом школ, один джентльмен снял со стола так называемую физиологическую хрестоматию и, глядя на титульный лист, сказал: «Лично я никогда не смог бы преподавать физиологию как предмет и чтение как искусство одновременно. Физиология не является и не может быть сделана подходящим материалом для школьной книги для чтения; подходящая школьная книга для чтения не может стать хорошей физиологией». И все же я верю в концентрацию, если она означает предоставление одному предмету возможности помогать и подкреплять другой. Я надеюсь, что никто из братьев не преисполнится такого энтузиазма, чтобы предполагать, будто весь круг информации может быть подведен под преподавание одного предмета. [Аплодисменты.]



Д-р Э. Э. Уайт, Колумбус, Огайо: Я испытываю некоторое колебание, выступая по этому вопросу, где я являюсь лишь учащимся. Я стремлюсь узнать, что имеют в виду мои молодые друзья. Надеюсь, со временем я уловлю соотношение их идей. [Смех.]

Как мне кажется, соотношение учебных предметов как отличительный метод претендует на то, чтобы сделать больше, чем метод способен осуществить. По моему мнению, не существует какого-то одного метода образования, будь то гербартианский или какой-либо иной. Предполагать, что человеческая душа должна воспитываться исключительно гербартианским методом — это великое допущение. Я не верю, что мы должны дополнять и вытеснять теперь все то, что было известно в воспитании молодежи на основе психологии, которую защитники этого метода готовы отбросить. Мы готовы принять многие из их методов, но гербартианская педагогика основана на гербартианской психологии, и если вы отбрасываете ее, у вас не остается никакой системы педагогики, но у вас есть множество элементов, которые вы можете использовать. Мы совершаем ошибку, когда предполагаем, что существует только один метод, с помощью которого можно обучать молодого человека в колледже и детей. Дама, выступавшая вчера вечером, мисс Арнольд, не имела такой идеи. В начальных классах происходит слияние, которое невозможно в старших классах. Это полностью подчеркнуто в том, что мы называем специальными курсами в колледжах. Это слияние может основываться на простых поверхностных отношениях, от которых откажутся, как только мы поднимемся выше начальных классов. Хотя мы можем признать это возможным в одном упражнении, это невозможно в высшем образовании. Наши методы меняются, так давайте не будем слишком категоричными, слишком самоуверенными в наших терминах. Кроме того, я считаю, что д-р Харрис абсолютно прав в своей позиции относительно значения координации или соотношения учебных предметов. Он использует термин «соотношение учебных предметов» не только в его научном, но и в его признанном педагогическом смысле. Концентрация — это другой процесс, и она должна получить отдельное рассмотрение. Могу ли я добавить, что взгляды, представленные мной недавно в рамках так называемой концентрации, делают классное обучение невозможным. Они четко ведут к одному выводу: каждого ребенка следует обучать как индивида, самого по себе, а это означает, что от всего классного обучения следует отказаться. Только индивидуальное обучение может соответствовать условиям, считающимся существенными для концентрации, как она объясняется. Что это влечет за собой?

После Потопа было много ученых — ученых, которые чтили знания и расширяли их область. Как они появились? Не благодаря какому-то одному методу и уж точно не благодаря «концентрации». Эту массу ученых нельзя объяснить никаким подобным допущением, поскольку они были воспитаны в рамках совершенно непохожих систем начального обучения. История школьного образования показывает, что мы не замкнуты в рамках рациона из педагогической каши с одной стороны или печеных бобов с другой. Совершенно очевидно, что в образовании не существует единого универсального метода или процесса, посредством которого одного лишь человеческая душа может быть приведена к силе.



Д-р Николас Марри Батлер, Колумбийский колледж, Нью-Йорк: Это интересное и захватывающее поле битвы; это не было сражением при Булл-Ране, и очевидно, что это не Аппоматтокс. Но давайте будем справедливы и обсудим тот вопрос, который поставлен в этом докладе. Я не стану тратить время на восхваление этого доклада. Я действительно утверждаю, что подобный доклад, представленный в настоящее время, рассматривающий эту конкретную тему в таких выражениях, есть не что иное, как искажение фактов.

Документ вроде этого, представленный в этот конкретный момент истории нашего образовательного развития и призванный рассматривать практическую проблему соотношения учебных предметов, крайне неудачен. Эта дискуссия показала, что среди нас существуют расхождения во мнениях относительно того, что означает термин «соотношение учебных предметов». В этом докладе он трактуется как соотношение между предметами школьного учебного плана и интеллектуальной средой учащегося. Разумеется, этот термин понимается совсем не так в нашей современной образовательной литературе и в наших текущих образовательных дискуссиях. С этой трибуны утверждалось, что те, кто использует фразу «соотношение учебных предметов» применительно к взаимозависимости школьных предметов друг от друга, используют это слово в натянутом и неуместном значении. Эта критика неверна. Самый авторитетный из имеющихся у нас источников, «Словарь века», дает следующее определение соотношения учебных предметов: «действие по приведению в упорядоченную связь или взаимное отношение». В иллюстрацию значения соотношения учебных предметов он приводит отрывок из великого труда Гроува, который первым сделал этот термин привычным в английской научной литературе. Именно в таком смысле это слово используется д-ром Макмюрри и другими, и именно в таком смысле мы ожидаем встретить его использование в данном докладе. Поэтому я говорю, что разочарован, и горько разочарован тем, что мы находим на этих страницах лишь мимолетное упоминание о реальной проблеме соотношения учебных предметов или концентрации, стоящей перед американскими учителями в настоящий момент.

Я не могу найти никаких изъянов в использовании слова, выбранного Комитетом, но я жалуюсь на то, что они не рассмотрели проблему — какое бы название они ни решили ей дать, — которую мы просили их решить. Вместо этого они представили нам великолепное и ученое обсуждение образовательных ценностей, анализ истории школьного учебного плана и обстоятельную защиту статус-кво. Поэтому мне очевидно, что этот доклад смотрит и назад, и вперед. Я говорю это несмотря на то, что в нем предлагается и отстаивается более чем одно важное нововведение в учебном плане.

Сто лет, со времен Песталоцци, мы пытаемся извлечь учебный план из подобного философского обсуждения, но нам так и не удалось полностью удовлетворить самих себя. Мы добились больших успехов, и за этот успех мы в Америке обязаны д-ру Харрису больше, чем любому другому отдельному человеку, живому или мертву. Он научил нас понимать, почему определенные конкретные ветви знания выбираются для занятия места в учебном плане, и теперь мы просим его рассказать нам, как их следует соотносить, координировать или концентрировать на практике, чтобы отвечать новым требованиям, предъявляемым к школе, и мы не получаем ответа в этом докладе.

Учебный план, который рекомендует нам этот доклад, и методы, которые он обрисовывает, получены в результате анализа, произведенного с точки зрения взрослого. Должны ли мы после этого понимать, что изучению ребенка не собираются уделять никакого внимания? Замкнуты ли мы на формальном анализе как единственном методе разработки практического школьного плана? Новое образование отвечает на этот вопрос прямо отрицательно. Оно ставит ребенка на почетное место и просит его рассказать нам, чего требует его природа и в каком порядке она этого требует. Д-р Уайт сказал, что закономерным результатом этого нового движения является индивидуализм в обучении. Я согласен с ним абсолютно. Мы надеемся, что настанет время, когда индивидуальность каждого ребенка будет уважаться. Мы хотим спасти каждого ребенка от того рабства, которому подверг его формализм классной комнаты. Ради системы мы сводим пятьдесят, шестьдесят или семьдесят индивидуальных детей в классной комнате к общему знаменателю. Верно, что не существует универсального образовательного метода, и что гербартианцы так же вряд ли обеспечат нас правилом, не знающим исключений, как и гегельянцы. Но в той точке зрения, которую они занимают, основываясь на учение об апперцепции и на учении об интересе, они абсолютно правы, и мы никак не ожидали от комитета такого рода, что все это движение будет выброшено из зала суда без выслушивания. Лично я не являюсь рабским приверженцем ни одной школы мысли и не ношу ничьих значков, но я действительно говорю, что нам не следует препятствовать уделению этому великому гербартианскому движению долгого и сочувственного внимания. Почему мы вообще обнаруживаем, что вопрос о соотношении или концентрации учебных предметов навязывается нам? Разумеется, нормальный детский ум видит окружающий его мир как соотнесенное и концентрированное целое. Именно взрослые и философы произвели анализ, который привел к разделению того, что для ребенка является связанным; так что в конце концов сторонники соотношения учебных предметов просто стремятся вернуть учебные предметы туда, где они их нашли, и рассматривать учебный план с точки зрения ребенка. Взрослый способен отличить физический факт от химического, географический факт — от исторического, арифметический факт — от алгебраического, но ребенок — нет. Он рассматривает их все просто как факты, и изначально они все находятся на одной плоскости по отношению к его интеллекту. Поэтому мы должны искать подлинное единство, лежащее в основе учебного плана, а не действовать путем создания сначала искусственного разделения учебных предметов, а затем — вдвойне искусственного их синтеза.

Предыдущий оратор подверг резкой критике психологию Гербарта. Несомненно, верно то, что мы не можем принять психологию Гербарта как удовлетворительное объяснение психической жизни. Но нам и не нужно делать это для того, чтобы получить пользу от педагогической теории и педагогической практики, носящих имя Гербарта.



Суперинтендант С. Т. Даттон, Бруклайн, Массачусетс: Практически все, что нужно было сказать, уже сказано. Мне кажется, что вопрос принимает следующую форму — тот же Бог, который создал ребенка, создал и окружающий его мир. Цель тех, кто намерен выработать что-то лучшее, заключается в том, чтобы найти, как следует обучать ребенка. Друзья мои, мы не осознаем ценности этого доклада. Д-р Харрис совершенно отчетливо сказал, что рассматриваемый учебный план должен включать весь круг человеческих знаний. Теперь есть две вещи, которые помогли мне в этом вопросе. Мое мнение разительно отличается от мнения д-ра Уайта. Если соотношение учебных предметов делает детский сад тем, чем он является, мне кажется, оно должно продолжаться. Мне кажется, что определенным образом это верно и на первом году, и на втором и т. д.

Этот срез привносит столько всего, что мы обнаруживаем навязанным школам, что при разработке гербартианского плана обнаружились определенная путаница и определенные трудности. Единственный путь — это разработка этих принципов. Если это не будет сделано, мы столкнемся с реакцией. Я не боюсь, что эта работа будет заторможена из-за данного доклада. Каждый учитель должен понять это обсуждение образовательных ценностей. Оно должно помочь нам; оно поможет нам. Если этот доклад не полон, он будет дополнен в добрых делах учителей всей этой страны. [Председатель объявил здесь, что полковника Паркера и д-ра Харриса попросят закрыть дебаты.]



Полковник Паркер: Будем ли мы изучать этот вопрос с открытым и непредвзятым умом? Я не гербартианец. Я просто прошу самого тщательного изучения всех этих вопросов и систем. Было время, когда метод казался воплощенным. Теперь, что касается этого доклада и выдающегося философа, который его написал, я не скажу ни единого слова, кроме как выражающего глубочайшее уважение. Отныне я никогда больше не буду даже каламбурить перед учительской аудиторией. Когда д-р Харрис говорит, что я не верю в грамматику, ему следовало бы сказать, что я не верю в определенные методы. Я уважаю бабочек и личинок, но я уважаю язык. Когда д-р Уайт говорит, что определенные вещи ясны благодаря концентрации, он говорит то, о чем я ничего не знаю. Гербарт говорил о Песталоцци, что его великая заслуга заключалась не в его методе и его средствах, а в его возвышенном рвении. Тот, кто сталкивается с этим вопросом образования, сталкивается с бесконечностью. Я протестую против нечестных высказываний относительно ученичества, следования за лидером и так далее. Я признаю, что сам делаю такие высказывания, но я надеюсь поступать лучше. Когда д-р Уайт говорит о великих гигантах, нам стоит лишь посмотреть на него, чтобы понять, что это правда. Но задаемся ли мы когда-нибудь вопросом о том, что было потеряно? Мы стоим перед лицом великих проблем двадцатого века, и нынешние методы обучения не равны их решению. С Божьей помощью давайте найдем истину и последуем за ней. Давайте иметь средства знать, что делает каждый учитель и каждый суперинтендант для ребенка. Давайте не будем выдвигать великую образовательную доктрину и говорить, что она достаточна. Нагорная проповедь достаточна на девятнадцать веков; но то, что нам нужно, — это применение Гегеля, Гербарта и мудрости всех прочих философов к проблемам будущего. Да здравствует будущее!



Д-р У. Т. Харрис: Я хочу добавить одно замечание относительно значения соотношения учебных предметов. Я хотел бы обратить внимание на его этимологию, которая делает его приведением в отношение того, что является координатным. Я знал о гербартианской идее концентрации учебных предметов, но я не был знаком с использованием слова «соотношение» в том же значении, что и концентрация. Я привел пример в ходе обсуждения методов преподавания географии применения более глубокой доктрины концентрации. Я показал, что мы должны начинать с ребенка и двигаться в двух направлениях: одно — к элементам различия, чтобы объяснить препятствия, которые человек должен преодолеть. С другой стороны, мы должны идти к предметам человеческой промышленности, изобретений и торговли и познавать метод, посредством которого человек преодолевает «элементы различия». География для ребенка должна начинаться в центре и двигаться наружу к этим крайностям, включая на каждом шаге человеческую сторону и природную сторону. Это не философское исследование соотношения учебных предметов, гегельянского или иного рода, хотя его так назвали в этой дискуссии, а научное исследование образовательной ценности ветвей учебного плана. Я начал его в 1870 году. Теперь, в научном исследовании человек не позволяет своим чувствам влечения или отталкивания омрачать свой разум. Он занимает непредвзятую позицию по отношению к объекту, который он изучает. Изучение ребенка, в том виде, в каком оно практикуется д-ром Стэнли Холлом, преследуется с этим истинным научным духом. Но изучение ребенка — это не единственное в образовании, и образование не может основываться только на изучении ребенка. Ребенок находится здесь для того, чтобы его соотнесли с миром. Воспитатель должен изучать мир и изучать ребенка, и соотносить одно с другим. То есть он должен привить ребенку знание мира и овладение его средствами. Доклад, конечно, предполагает ценность изучения ребенка, и во всех многочисленных местах, где привлекается внимание к опасности порождения задержанного развития, используются результаты изучения ребенка; но с другой стороны, если у вас есть знание ребенка и нет знания значимости ветвей учебного плана и того пути, которым они открывают мир реальности, вы не сможете соотнести ребенка с миром.


Примечание стенографиста:

Непоследовательное написание и расстановка дефисов соответствуют оригиналу.
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